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Dr Joanna Butawa-Halasz

Edukacja
wilaczajaca

Tekst ten jest pomyslany jako zbidr py-
tan i odpowiedzi, by uporzgdkowac
wielos¢ watkow zwigzanych z edukacjq
wtgczajgcq. Pokazuje swoistg ewolucje
pewnych pojec¢ i mysli zwigzanej z edu-
kacjg wtgczajgcgqg. Jest tez — co nalezy
podkreslic — ogromnym skrotem w tym
temacie, ale zrobionym po to, by uczy-
ni¢ ten tekst mozliwie najbardziej przejrzy-
stym i zrozumiatym.

1. Troche historii

Postulat sprawiedliwego irownego do-
stepu do takiego dobra, jakim jest edu-
kacja, ma dtugqg historie. Dobitnie idee
te wytozyt juz Jan Amos Komenski (1592-
1670) w swoim dziele ,,Wielka dydaktyka”
(Didactica Magna) ,,obejmujgca catg
sztuke nauczania wszystkiego wszystkich
(...) wizby cata mtodziez obojga ptci bez
zadnego wyjgtku, mogta sie wyksztat-
ci¢ w naukach (...) Nalezy posytac
do szkoty nietylko dzieci ludzi bogatych,
albo dostojnych, lecz wszystkich zaréwno,
szlachty | mieszczan, bogatych i bied-
nych, chtopcow i dziewczeta, w mia-
stach wielkich i matych, w miastecz-
kach iwsiach!.

1]. A. Komenski. (1883). Wielka dydaktyka. Przeto-
zyl Henryk Wernic. Warszawa, wstep, s. 52. Pedago-
giczna Biblioteka cyfrowa, http://pbc.up.krakow.pl/
dlibra/doccontent?id=689 (dostep 14.04.2025 r.).

Irédto: J. A. Komenski. (1883). Wielka dydaktyka.
Przetozyt Henryk Wernic. Warszawa, wstep.
Irédto: J. A. Komenski. (1883). Wielka dydaktyka.

Przetozyt Henryk Wernic. Warszawa, s. 52.

Kolejnym waznym krokiem byto utworzenie
Powszechnej Deklaraciji praw Cztowieka,
ktéra zostata przyjeta i proklamowana
rezolucja Zgromadzenia Ogdlnego ONZ
217 A (ll) 10 grudnia 1948 r. Artykut 26 De-
klaracji stanowi?:

» 1. Kazda osoba ma prawo do nauki. Na-
uczanie powinno by¢ nieodptatne, przy-
najmniej w zakresie ksztatcenia podsta-
wowego. Wyksztatcenie podstawowe
jest przymusowe. Wyksztatcenie technicz-
ne izawodowe ma byc¢ powszechnie do-
stepne, a wyksztatcenie wyzsze ma byc
dostepne na réwni dla wszystkich na pod-
stawie rzeczywistych osiggniec.

2. Nauczanie winno mie¢ na wzgledzie
petny rozwdj osobowosci ludzkiej oraz
umacnhnianie poszanowania praw czto-
wieka i podstawowych wolnosci. Powin-
no ono stuzy¢ popieraniu zrozumienia,
toleranciji i przyjazni miedzy wszystkimi na-
rodami oraz wszystkimi grupami rasowymi
lub religijnymi, jak rowniez powinno wspie-
rac dziatalnos$¢ Narodow Zjednoczonych
dla utrzymania pokoju.

3. Rodzice korzystajg z prawa pierwszen-
stwa, jesli chodzi o wybdr rodzaju wyksztat-
cenia dla swych dzieci.”

Nastepnie wedle standarddéw $wia-

towych | europejskich (sformutowa-

2 Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka (Paryz, 10
XII 1948), https://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/onz/1948.
html (dostep 14.04.2025 r.)
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nych w licznych dokumentach mie-
dzynarodowych dotyczgcych praw
cztowieka) kazdy — a wiec i cztowiek
niepetnosprawny — ma prawo do petne-
go uczestnictwa irdwnych szans w zyciu
spotecznym. Do najwazniejszych mowig-
cych o tym dokumentdw nalezqg: Kon-
wencja Praw Dziecka (1989),  Swiatowa
Deklaracja Edukacji dla Wszystkich (1990),
Standardowe Zasady Wyrownywania
Szans Osob Niepetnosprawnych (1993)
oraz Deklaracja z Salamanki — Wytycz-
ne dla Dziatan w zakresie Specjalnych
Potrzeb Edukacyjnych (1994), o ktorej
bedzie mowa ponizej. Rowniez konsty-
tucja Polski nie tylko gwarantuje prawo
do nauki, ale takze naktada obowigzek
nauki do 18r.z. (Art. 70. 1. Kazdy ma pro-
wo do nauki. Nauka do 18 roku zycia jest
obowigzkowa).?

2. Kilka stéw o ,specjalnych potrze-
bach edukacyjnych”

W 1978 roku Mary Warnock przed par-
lamentem brytyjskim przedstawiata do-
kument zatytutowany Report of the
Commitee Enquiry into the Education of
Handicapped Children and Young Pe-
ople podsumowujqgcy frzyletnig prace
komisji, ktorej przewodzita.* Od tamtej
pory politycy i dziatacze oswiatowi zdali
sobie sprawe, ze edukacja nie uwzgled-
nia zroznicowania potrzeb i mozliwosci
zZnacznej grupy uczniow. Praca wpro-

3 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia
2 kwietnia 1997 r.
4 A. Olechowska. (2016). Specjalne potrzeby

edukacyjne. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, s. 24.

wadzita pojecie ,specjalne poftrzeby
edukacyjne”, ktére z czasem odegrato
tak istotng role w edukaciji. Okreslenie
»specjalne potrzeby edukacyjne” byto
odpowiedzig na rosngcq potrzebe indy-
widualizaciji ksztatcenia. Raport Warnock
przedstawit mozliwosci szerokiego wtg-
czenia ucznidw z niepetnosprawnoscia-
mi do zwyktych publicznych szkét i stat
sie przyczynkiem do szerokie] dyskusji nad
innymi grupami ucznidow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

Kolejnym bardzo waznym wydarzeniem
na drodze wprowadzania edukacji wtg-
czajqgcej byta miedzynarodowa konferen-
cja, ktéra odbyta sie w dniach 7-10 czerw-
ca 1994 roku w Salamance w Hiszpanii.
Wzieto w niej udziat ponad 300 uczestni-
kow. Dyskutowano nad ideq edukacji dla
wszystkich. Podpisana przez przedstawi-
cieli 92 panstw ( w tym takze Polski) De-
klaracja z Salamanki oraz wytyczne dla
dziatan w zakresie specjalnych potrzeb
edukacyjnych otworzyta perspektywy
edukacji dla wszystkich z uwzglednieniem
mozliwosci i potrzeb ucznidw majgcych
szczegolne potrzeby edukacyjne. Prze-
wodniq zasadqg wytycznych jest rekomen-
dacja objecia edukacjg wszystkich dzie-
Ci bez wzgledu na ich warunki fizyczne,
intelektualne, socjalne, jezykowe iinne
(deklaracja z Salamanki).®

Najwazniejsze jest to, co zostato w dekla-

racji zawarte:

5 J. Dyrda. (2017). Edukacyjna presja norm.
Krytyczne uwagi na marginesie pracy z dzie¢mi ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. [W:] Ars
Educandi, 14/2017.

DIALOGI

Miesiecznik Pedagogiczny



+[...] zZWykte szkoty o tak otwartej orien-
tacji sg najskuteczniejszym Srodkiem
zwalczania dyskryminacji, tworzenia
przyjaznych spotecznosci, budowania
otwartego spoteczenstwa oraz wprowa-
dzania w zycie edukacji dla wszystkich.
Co wiecej, zapewniajg one odpowiednie
wyksztatcenie wiekszosci dzieci oraz po-
prawiajq skutecznosc, a takze efektyw-
nosc¢ kosztowqg catego systemu oswiaty”.
[...] ,Przewodnig zasadqg towarzyszgcq
niniejszym Wytycznym jest przekonanie,
ze szkoty powinny przyjmowac wszyst-
kie dzieci niezaleznie od ich warunkow
fizycznych, intelektualnych, socjalnych,
emocjonalnych, jezykowych czy innych.
Dotyczy to dzieci uposledzonych i uta-
lentowanych, dzieci ulicy i dzieci pracu-
jacych, dzieci ze spotecznosci koczowni-
czych czy odlegtych, dzieci z mnigjszosci
jezykowych, ethicznych czy kulturowych
oraz dzieci z innych regiondw lub grup
nierobwnych szans czy z marginesu”.¢

W Polsce dopiero 4 lata po konferencji
— w 1998 roku pojawit sie dokument Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej zatytutowa-
ny Reforma systemu ksztatcenia uczniow
ze specjalnymi potfrzebami edukacyjnymi,
ktory z opdznieniem realizowat podpisa-
ng deklaracje z Salamanki.”

3. Co to jest edukacja wiqgczajgca?

Od tego trzeba zaczqgcg, ze nie ma jed-

nej definicji czy koncepcji edukacii wtg-

6 The Salamanca Statement and Framework
for Action on Special Needs Education - UNE-
SCO Digital Library, https://unesdoc.unesco.org/
ark:/48223/pf0000098427 (dostep 14.04.2025 r.).

7 J. Dyrda, op. cit.

czajgcej. Jest ich wiele, a ponadto roz-
wijajg sie one izmieniajg w czasie, tak
jak i sama edukacja, ktéra jest zalezna
od zmian spotecznych, gospodarczych
czy politycznych. W literaturze mozemy
znalez¢ bardzo wiele prob ujecia edu-
kacji wtgczajgcej. Zeby uporzgdkowad
wielos¢ definicji Kerstin Géransson i Claes

Nilholm wyodrebnili cztery gtdbwne grupy

definicji uwzgledniajgc najbardziej istotne

cechy zawarte przez réoznych autorows:

* edukacja wtqgczajgca to przede
wszystkim miejsce (wspdlna przestrzen),
zatem umieszczenie ucznidw ze szcze-
golnymi potrzebami w klasach ogol-
nodostepnych;

e edukacja wtgczajgca ujmowa-
na z perspektywy koncentraciji
na uczniach ze specjalnymi potrzebao-
mi spotecznymi / w uczeniu sie, w kito-
rych wspodlna przestrzen stanowi wa-
runek konieczny. W przypadku tych
propozycji podkreslane sg wytgcznie
potrzeby i sytuacja ucznidow z nie-
petnosprawnoscig, a pomijana jest
kwestia ich wptywu na przebieg edu-
kacji catej klasy i rozwoju pozosta-
tych ucznidéw;

* edukacja wtgczajgca w perspekty-
wie wszystkich ucznidw — uwzglednia
zardwno wptyw ucznidw petnospraw-
nych jak i z niepetnosprawnosciami;

* edukacja wtqgczajgca jako tworzenie
spotecznosci, ktérej kultura ma opierac
sie na roznorodnosci oraz pielegnowa-

8 K. Goransson, C. Nilholm. (2014) Conceptu-
al diversities and empirical shortcomings - a critical
analysis of research on inclusive education. ,,Europe-
an Journal of Special Needs Education’, v. 29(3), s.
265-280.
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niu rownosci i sprawiedliwosci. Taki ro-
dzaj edukacji ma by¢ edukacjg wyso-
kiej jakosci dla wszystkich ucznidw.

Najbardziej catosciowq definicje w na-
szych polskich warunkach proponuje prof.
Zenon Gajdzica ze swoim zespotem?:

Edukacja wtgczajgca jest ogdtem za-
sobdow i procesdw stuzgcych formu-
towaniu catoksztattu zdolnosci czto-
wieka, wrazliwym na indywidualne
potrzeby kazdej osoby (bez wzgledu
na jej potencjat rozwojowy i socjaliza-
cyjny) zachodzgcych w niesegregacyj-
nych i nieseparacyjnych warunkach,
czyli w okolicznosciach pozbawionych
cech kategoryzowania, z poszanowao-
niem i uwzglednieniem zréznicowanych
mozliwosci oraz potrzeb podmiotdow edu-
kowanych. Jej istotqg jest dziatanie (hao-
uczanie, uczenie sie, wychowanie, kory-
gowanie, kompensowanie) we wspolnym
nurcie edukacii, a waznym zadaniem roz-
woj wszystkich ucznidw oraz zwiekszenie
ich uczestnictwa spotecznego, zwtaszcza
0sOb bedqgcych w gorszej sytuacii roz-
wojowe] / spotecznej (kulturowej, ekono-
micznej). Istotnym elementem edukacii
wtqgczajgcej jest przewidywanie, identyfi-
kowanie i niwelowanie wszystkich barier
(mentalnych, kulturowych, architekto-
nicznych) uniemozliwiajgcych / utrudnio-
jgcych procesy konstruowania edukacii

9 Z. Gajdzica, B. Skotnicka, S. Pawlik, M. Bet-
za-Gajdzica, M. Trojanowska, D. Prysak, S. Mrézek.
(2021). Analiza praktyki szkolnej i charakterystyka
szkoty efektywnie realizujacej edukacje wlaczaja-

ca w praktyce — raport z badan. Warszawa: MEiN, s.
7.

wysokiej jakosci dla wszystkich ucznidw.
Przyjrzyjmy sie zatem blizej tej definicji, by
zrozumiec jej ztozonosSc¢. Poszczegodlne
elementy bedg omodwione w kolejnych
czesciach.

4. Dlaczego w powyzszej definicji edu-
kacji witqgczajgcej nie ma mowy o dziec-
ku z niepetnosprawnosciq? Czyli kilka
stow o ,szczegdlnych potrzebach”

W Polsce od kilku lat w aktach praw-
nych o zapewnianiu dostepnosci funkcjo-
nuje definicja ,,osoba ze szczegdlinymi po-
trzelbami”. Okresla ona osobe, ktéra ,,ze
wzgledu na swoje cechy zewnetrzne lub
wewnetrzne, albo ze wzgledu na okolicz-
nosci, w ktorych sie znajduje, musi podjgc
dodatkowe dziatania lub zastosowac do-
datkowe Srodki w celu przezwyciezenia
bariery, aby uczestniczyc w roznych sfe-
rach zycia na zasadzie rownosci z innymi
osobami”.°
Mozna to odnies$¢ to sfery edukacyj-
nej, w ktérej od wielu lat stosuje sie po-
dobne pojecie, zawarte w Rozporzgdze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9
sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organi-
zacji i udzielania pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkotach iplacdwkach. W akcie
tym jest napisane, ze potrzeba objecia
ucznia pomocg psychologiczno-pedago-
giczng w przedszkolu, szkole i placéowce
wynika w szczegolnosci z/ze: 1) niepetno-
sprawnosci, 2) niedostosowania spotecz-

10 Ustawa z dnia 19 lipca 2019 r. o zapewnia-
niu dostepnosci osobom ze szczegdlnymi potrzeba-
mi, Dz.U. 2019 poz. 1696.
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nego, 3) zagrozenia niedostosowaniem
spotecznym, 4) zaburzen zachowania
lub emociji, 5) szczegdlnych uzdolnien, 6)
specyficznych trudnosci w uczeniu sie, 7)
deficytow kompetencii i zaburzen spraw-
nosci jezykowych, 8) choroby przewlekte;,
?) sytuaciji kryzysowych lub traumatycz-
nych, 10) niepowodzen edukacyjnych,
11) zaniedban srodowiskowych zwigza-
nych z sytuacjg bytowq ucznia ijego
rodziny, sposobem spedzania czasu
wolnego i kontaktami srodowiskowy-
mi, 12) trudnos$ci adaptacyjnych zwig-
zanych z réznicami kulturowymi lub ze
zmiang Srodowiska edukacyjnego, w tym
zwigzanych z wczesniejszym ksztatce-
niem za granicq.

Potrzeby te mozna zatem nazwac ,,szcze-
golnymi potrzebami”. Wazne, by miec
Swiadomosg, ze lista ta nie jest zamknie-
ta ize jesli pojawi sie jakis inny problem/
potrzeba, to dziecko rowniez powinno
zostac objete pomocqg psychologicz-
no-pedagogiczng. Zatem edukacja
wtqgczajgca tyczy sie kazdego dziec-
ka: zarbwno z niepetnosprawnosciq, ze
szczegolnym uzdolnieniem czy z trudno-
Sciami jezykowymi z powodu migracii.
Po co udziela sie pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej? Po to, by wspierac
potencjat rozwojowy ucznia i stwarzac
warunki do jego aktywnego i petnego
uczestnictwa w zyciu przedszkola, szko-
ty i placowki oraz w Srodowisku spo-
tecznym. Aby pomoc uczniowi nalezy
rozpoznac izaspokoi¢ indywidualne po-
trzeby rozwojowe i edukacyjne ucznia
oraz mozliwosci psychofizyczne i czynniki
Srodowiskowych wptywajgcych na jego

funkcjonowanie w przedszkolu, szko-
le iplacowce. | nalezy zwrdcic uwage
na ostatnie okreslenie, a mianowicie
»Czynniki Srodowiskowe”. Jest to podobne
okreslenie do pojecia ,,bariera”.

5. Co to sq bariery w edukaciji?

Wedtug Ustawy o zapewnianiu dostepno-
Sci ,bariera” to przeszkoda lub ogranicze-
nie architektoniczne, cyfrowe lub informa-
cyjno-komunikacyjne, ktére uniemozliwia
lub utrudnia osobom ze szczegdlinymi po-
trzebami udziat w réznych sferach zycia
na zasadzie rownosci z innymi osobami.
Jednak nie ma tu wyrdznionych barier
mentalnych tkwigcych w Srodowisku spo-
tecznym, a ktére wynikajqg ze stereotypow
na temat réznych grup osdb.

Dlaczego to takie wazne, zeby zrozu-
miec, ze roznego rodzaje potrzeby czy
ograniczenia nie tkwiqg tylko i wytqgcz-
nie w samym dziecku, ktére zostato za-
liczone do ,,specjalnych poftrzeb edu-
Pomyst zaktadajgcy,
iz frudnosci w nauce mozna pokonac

kacyjnych”.

poprzez zaklasyfikowanie niektérych dzie-
ci, jako wymagajgce ,,szczegdolnego trak-
towania”, ma bardzo duze ograniczenia.
Przede wszystkim niesie ze sobqg pietno,
ktére moze prowadzi¢ do zanizonych
oczekiwan. | jesli myslimy, ze nas to nie
bedzie dotyczyc, warto spojrze¢ w dwa
efekty opisane przez psychologdw spo-
tecznych Roberta Rosenthala i Lenore
Jacobson: efekt Pigmaliona (Galatei) oraz
efekt Golema. Wspomniani psycholodzy
przeprowadzili eksperyment, w ktérym
przekazali nauczycielom na poczgtku roku
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szkolnego, ze niektdrzy uczniowie (ktorzy
byli tacy sami jak inni) z ich klasy rokujg
na duze osiggniecia. Informacja przekao-
zana nauczycielom poskutkowata tym,
ze pod koniec roku wskazani wczesniej
uczniowie osiggneli wyzsze wyniki w te-
stach (szczegodlnie w testach na inteli-
gencje) niz pozostate dzieci. Powodem
tego byt fakt, ze nauczyciele (styszqc
poczgtkowqg opinie psychologdw) wy-
robili w sobie wzgledem tych uczniow
pozytywne nastawienie i mieli wobec
nich optymistyczne oczekiwania, przez
co przekazywali im wiecej materiatu, do-
starczali wiecej informacji zwrotnych, cze-
Sci zadawali pytania istwarzali przyjazng
atmosfere do uczenia sie. Zatem efekt
Pigmaliona polega na tym, ze ludzie sta-
rajq sie sprostac¢ oczekiwaniom, co pro-
wadzi do lepszych wynikow. Z kolei efekt
Golema to niekorzysthna odmiana efek-
tu Pigmaliona. Zjawisko polega na tym,
ze pod wptywem czyichs negatywnych
przekonan bgdz zanizonych oczeki-
wan zaczynamy zachowywac sie zgod-
nie z tymi oczekiwaniami, nawet jesli sytu-
acja tego na nas nie wymuszata. Zjawisko
to mozna ttumaczy¢ analogicznie do po-
przedniego - jezeli mamy wzgledem ko-
gos przekonanie o jego matych zdol-
nosciach czy umiejetnosciach w jakims
obszarze, uwazamy, ze nie warto z nim
pracowac, to prawdopodobnie bedzie-
my nawigzywac z nim blizszego kontak-
tu i mu pomagac, wiec po jakims§ czasie
uzyskamy potwierdzenie naszych przeko-
nan, poniewaz ta osoba osiggnie nizsze
osiggniecia niz inna osoba, ktérej warto

byto pomagac.”

Okreslenie ,,specjalne potrzeby eduka-
cyjne” odwraca uwage od frudnosci
doswiadczanych przez ucznidw, jak row-
niez od zrodet frudnosci tkwigcych w re-
lacjach, kulturze, programach nauczania,
nauczaniu oraz podejsciu do nauczao-
nia, w organizacji i polityce szkoty. Przy-
czynia sie do fragmentaryzacii wysitkow,
jakie szkoty podejmujg w celu odpowie-
dzi na wyzwanie, jakim jest roznorodnosc
uczniow, pogrupowanych pod réznymi
hastami, a przeciez dziecko z niepetno-
prawnosciq jakim jest autyzm moze byc
uczniem zdolnym, podobnie jak dziec-
ko zdolne moze by¢ zagrozone niedo-
stosowaniem spotecznym itd. Pojecie
barier w nauce i uczestnictwie moz-
na stosowac¢ w celu zwrécenia uwagi
na to, co nalezy poprawi¢ w otoczeniu
( a nie w dziecku), aby ulepszy¢ eduka-
cje kazdego uczestnika. Chcqgc zaradzi¢
barierom tkwigcym w programach na-
uczania stworzono koncept ,,projektowa-
nia uniwersalnego w uczeniu sie” ( o kto-
rym bedzie mowa w dalszej czesci).

6. ,Uniwersalne projektowanie” i ,racjo-
nalne usprawnienie”

Kolejnymi elementami uktadanki, jakg jest
edukacja wtgczajgca, sqg pojecia ,,uni-
wersalne projektowanie” i ,racjonalne
usprawnienie™'?,

11 A. I. Brzezinska, R. Kaczan. (2008). Wycho-
wanie do samodzielnosci: kluczowy czynnik sukcesu
zawodowego 0sOb z ograniczeniem sprawnosci.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe SWPS Academi-
ca/EFS., s. 12-13.

12 Konwencja o prawach 0séb niepelnospraw-

DIALOGI

Miesiecznik Pedagogiczny



Pierwszy z termindw oznacza ,,projek-
towanie produktow, srodowiska, pro-
gramow i ustug w taki sposdb, by byty
uzyteczne dla wszystkich, w mozliwie naj-
wiekszym stopniu, bez potrzeby adaptacii
lub specjalistycznego projektowania {...)
nie wyklucza pomocy technicznych dla
szczegolnych grup osob niepetnospraw-
nych, jezelijest to potrzebne”. Jest to idea
nadrzedna, ktéra ma stuzy¢ projektowa-
niu w miare mozliwosci ,,dla kazdego™.
Termin ,,racjonalne usprawnienie” ozna-
cza ,konieczne i odpowiednie zmia-
ny i dostosowania, nie naktadajgce
nieproporcjonalnego lub nadmiernego
obcigzeniaq, jesli jest to potrzebne w kon-
kretnym przypadku, w celu zapewnienia
osobom niepetnosprawnym mozliwosci
korzystania z wszelkich praw cztowie-
ka i podstawowych wolnosci oraz ich
wykonywania na zasadzie rownosci z in-
nymi osobami’.

Jak wyglgda to w praktyce? Na przyktad
od czasu, gdy weszta w zycie wspomnia-
na juz w tekscie Ustawa o dostepnosci
architekci muszg projektowac budynki,
ktore sq zgodnie z zasadami dostepno-
§ci. Na przyktad muszg zadbac o archi-
tektoniczng dostepnosc pomieszczen.
ldealnie bytoby, gdyby kazdy budynek
mozna byto przebudowacd, by byt w pet-
ni dostepny dla osdéb ze szczegdlnymi
potrzebami, np. z niepetnosprawnosciq
ruchowq poruszajgcych sie za pomocq
wozka, czyli np. bez progdw, z podjaz-
dami, ktére majqg barierki i nie sg zbyt
strome (sg opracowane szczegodtowe

nych, sporzagdzona w Nowym Jorku dnia 13 grudnia
2006 r.

wytyczne), z wtgcznikami swiatta na od-
powiedniej wysokosci itd. Czasem jest
to niemozliwe, a czasem po prostu zbyt
drogie. Wowczas stosuje sie racjonalne
usprawnienie, np. zapewniajgc dostep
do specjalistow w dostepnym pomiesz-
czeniu na parterze. ldealnie bytoby,
gdyby jednak ,,osoba ze szczegdlnymi
potrzebami” nie odczuwata tych ,szcze-
gdlnych potrzeb™.

A jak ,projektowanie uniwersalne” ma
sie do edukaciji wtgczajgceje Ma sie bar-
dzo, o czym ponizej.

7. Projektowanie uniwersalne w uczeniuv
sie

Projektowanie uniwersalne w uczeniu sie
(ang. Universal Design for Learning, UDL)
wjest odpowiedzig srodowisk edukacyj-
nych na potrzebe dostepnosci irzeczywi-
stej realizacji sprawiedliwosci spoteczne;j
wyrazajgcej sie w przekonaniu, ze kazdy
uczen, bez wzgledu na poziom sprawno-
Sci, stan zdrowia, styl uczenia sie, znajo-
MosC jezyka czy posiadane doswiadcze-
nia spoteczne ikulturowe, powinien miec¢
rowny dostep do programow, materia-
tow i aktywnosci szkolnych”.'3

/godnie z zatozeniami projektowania
uniwersalnego w uczeniu sie wszelkie
programy nauczania, scenariusze zajec,
karty pracy, ¢wiczenia, zadania, teksty
itd. powinny by¢ tak projektowane, aby
mogty byC wykorzystywane przez jak
najwiekszg grupe uczniow bez potrzeby

13 D. Chimicz, A. Prokopiak. (2021). Koncepcja
Projektowania Uniwersalnego w Edukacji. Szkota
Specjalna 1/2021, s. 31.
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szczegotowych dostosowan. Celem tak
organizowanej edukaciji jest tworzenie
elastycznych srodowisk edukacyjnych,
ktore zmniejszajg bariery w uczeniu
sie i odpowiadajg na zréznicowane po-
trzeby wszystkich uczniow.

ldea projektowania uniwersalne-
go W uczeniu sie zostata opracowa-
na w USA na poczgtku lat 90. XX w. przez
zespot klinicystow pracujgcych z niepet-
nosprawnymi dziecmi w szpitalu w Mas-
sachusetts. W 1984 r. cztonkowie zespotu
zatozyli organizacje o nazwie Center for
Applied Special Technology (CAST) w celu
zbadania, w jaki sposdb specjalne tech-
nologie mogg pomaoc niepetnosprawnym
uczniom w ich edukacji i doszli do wnio-
sku, ze wprawdzie technologie wspo-
magajgce ucznidw sq wazne, to nieela-
styczny i niedostosowany do potrzeb
program nauczania stwarza powazne
bariery w osigganiu pozgdanych i mozli-
wych efektdw w nauce. Wynikiem wielo-
letnich prac byto wtasnie sformutowanie
definicji izasad projektowania uniwersal-
nego w uczeniu sie [CAST]. W ostatnich
latach UDL zyskato pozytywnq reputacije
jako naukowo potwierdzona metoda no-
uczania.'

W Polsce na portalu internetowym Osrod-
ka Rozwoju Edukacji mozna zapoznac
sie z koncepcjqg
Specjalistycznych Centrow Wspierajg-
cych Edukacje Wtgczajgcqg (SCWEW). Sg
tam dostepne miedzy innymi przyktado-
we scenariusze zajeC z uwzglednieniem

i funkcjonowaniem

14 K. D. Mavrovic-Glaser. (2017). Teacher
Knowledge and Use of Universal Design for Lear-
ning. All Capstone Projects, s. 2.

specyfiki pracy w grupie zréznicowa-
nej i zasad uniwersalnego projektowania.
Sq takze dostepne zasoby do wykorzystao-
nia w kontekscie planowania i organi-
zacji procesu dydaktycznego w klasie
zroznicowanej na poszczegolnych eta-
pach edukacyjnych.

Zakonczenie

Edukacja wtgczajgca to proces. Pewnie
nigdy sie nie zakonczy, jak nigdy nie za-
konczy sie rozwdj spoteczny, gospodarczy
czy polityczny, za ktérymi ona podgza.
Jednak juz dzi§ widac wiele rzeczy, ktére
sg zaniedbywane. Warto poznac¢ bada-
nia, ktére pokazujqg, jak wiele jest jeszcze
do zrobienia w zakresie edukacii wtgczao-
jacej':

prawie co czwarty nauczyciel nie jest
przekonany do idei edukacji wtgczajgcej;
nauczyciele wskazujg na tfrudnosci w po-
staci: zbyt licznych klas, brak specjalistycz-
nej kadry czy bariery architektoniczne;
tylko w potowie szkdt powstajg programy
nauczania dzieci ze zréznicowanymi po-
trzebami;

co drugi nauczyciel uczy, korzysta-
jac z programu przeznaczonego dla
wszystkich uczniow i stosuje dostosowa-
nia wymagan wedtug zalecen czy orze-
czen;

programy nauczania sg dostosowywane
ze wzgledu na zréznicowane potrzeby
edukacyjne ucznidw najczesciej w szko-

15 B. Czerkawska. (2022). Zasoby i indywi-
dualne potrzeby uczniéw w kontekscie planowa-
nia iorganizacji procesu dydaktycznego w klasie
zroznicowanej na poszczegolnych etapach edukacyj-
nych. Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, s. 7.
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tach specjalnych, nastepnie integracyj-
nych, astosunkowo najmniej programow
dostosowujg nauczyciele pracujg-
cy w szkotach ogdlnodostepnych;

az 63% badanych nauczycieli kieruje sie
swoim doswiadczeniem w pracy z danym
materiatem | warsztatem pracy, a tyl-
ko 40% deklaruje, ze szuka materiatow
pod kgtem zdiagnozowanych potrzeb
edukacyjnych konkretnych dzieci; rodzi-
ce zauwazajg w edukaciji szkolnej swoich
dzieci czesty brak informacji o progro-
mie i celach zajec rewalidacyjnych;

co drugi rodzic nie zauwaza dostosowa-
nia form i metod pracy do zdiagnozo-
wanych deficytéw; na brak zaspokojenia
potrzeby ruchu u dzieci na terenie szkoty
zwraca uwage 30% badanych rodzicow,
43% badanych rodzicow zauwaza brak
sali do wyciszenia sie dziecka.

Wiele z powyzszych problemow mozna
bytoby rozwigzac juz dzis, bo sq to zwy-
kte zaniedbania. Nie nalezy szukac wy-
mowek, tylko rozwigzan, jak realizowac
prawa wszystkich dzieci do edukacji wig-
czajgcej wysokiej jakosci.

Dr Joanna Butawa-Halasz - doktor nauk
spotecznych w dyscyplinie pedagogi-
ka zatrudniona w Katedrze Pedago-
giki Specjalnej w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Szczecinskiego, wspotza-
tozycielka Centrum Pedagogiczno-Psy-
chologicznego Butawa & Halasz oraz Te-
rapeutycznego Punktu Przedszkolnego
»~Akademia Stonia Trgbalskiego w Szcze-
cinie”, gdzie petni funkcje wicedyrek-
torki ds. merytorycznych; pedagog

rewalidacyjny i korekcyjny, socjo-

log o specjalnosci doradca psychospo-
teczny, certyfikowany diagnosta ADOS-2
i PEP-3-PL, specjalistka ds. wczesnego
wspomagania rozwoju dziecka, trenerka
umiejetnosci spotecznych, autorka ksigz-
ki ,,Rehabilitacja spoteczna i zawodowa
dorostych oséb autystycznych. Studium
fenomenograficzne z zastosowaniem
teorii spotecznej Pierre a Bourdieu” (Kra-
kow: Impuls, 2017), kilkkunastu artykutow
naukowych poswieconych osobom auty-
stycznym, a takze wspotautorka materia-
tow edukacyjno-terapeutycznych ,,Edu-
terapeutica Autyzm” (Ei SYSTEM, 2020).
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PP Nr 5 ,Magnolia”

ﬂdi@iﬂ@/ /b@';h/u' ile véwni

Nadrzednym celem naszego przedszko-
la jest tworzenie miejsca, w ktorym kazdy
wychowanek ma szanse na bezpieczny
rozwoj, czuje sie akceptowany iwyjgtko-
wy. Dlatego tez szczegdlnym wsparciem
otaczamy dzieci z trudnosciami i nie-
petnosprawnosciami. Tworzymy miej-
sce, w ktérym podopieczni ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi majg
szanse w petnirozwijac swoj potencjat,
odkrywac wtasne mocne strony i talen-
ty, a takze pokonywac bariery stojgce
na drodze do harmonijnego rozwoju. Ze-
spot specjalistow opracowuje dla nich
indywidualne plany wsparcia (WOPFU
oraz IPET). Dziecko z niepetnosprawno-
Scig objete jest szeregiem zajec wspiera-
jacych irozwijajgcych, ktére prowadzo-
ne sg na terenie placdwki przez naszych
specjalistow. Dodatkowo kazdy nauczy-
ciel indywidualizuje prace z dzieckiem
niepetnosprawnym. By wspiera¢ edu-
kacje wtgczajgcqg w przedszkolu, na-
uczyciele jak ispecjalisci systematycznie
zwiekszajg swoje kompetencje poprzez
udziat w szkoleniach, konferencjach
poswieconych tej tematyce. Stale roz-
wijamy u dzieci postawe akceptaciji, to-
lerancji i zrozumienia tego, czym jest roz-
norodnos¢. W kwietniu przytgczylismy sie
do akcji zwiekszajgcej Swiadomos¢ dzie-
ci i dorostych na temat autyzmu, orga-

nizowanej przez Stowarzyszenie ,Synergia”
oraz Placowki Terapeutyczne ,,Dziendobe-
rek”. 03.04.2025r. Nasze przedszkole ,,swie-
cito na niebiesko”, a wsrdd dzieci i pra-
cownikow wybrzmiewato hasto: ,,Wszyscy
jesteSmy rozni, ale rowni”.
Psycholog oraz pedagog specjalny pro-
wadzqg zajecia warsztatowe dla wszyst-
kich grup przedszkolnych, majgce na celu
rozwijanie umiejetnosci rozpoznawa-
nia i konstruktywnego wyrazania emociji,
doskonalenie umiejetnosci spotecznych,
integrowanie dzieci, uczenie empatii, to-
leranciji i rozumienia roznic.
Poza warsztatami dla dzieci specjalisci
prowadzg rowniez warsztaty szkoleniowe
dla rodzicow. Opiekunowie majg mozli-
wosC zwiekszania wiedzy i Swiadomosci
na temat rozwoju swojego dziecka. Zysku-
jag wskazowki do pracy z pociechqg. Doty-
czy to takze rodzicoéw dzieci z trudnoscia-
mi. W naszej ocenie dziecko funkcjonuje
najlepiej wtedy, kiedy ofrzymuje ono wspar-
cie kompleksowe - zaréwno w przedszkolu
jak i w domu. Dlatego tez opieramy sie
Nna wzajemnym szacunku i zrozumieniu
wspotpracujge z rodzicami naszych wy-
chowankow.

Sandra Parfianowicz

DIALOGI

14 Miesiecznik Pedagogiczny



|
S

| QZIEN
. SDIADONOECT AUTYZML

DIALOGI 15 Miesiecznik Pedagogiczny



SP Nr 23

Edukacja wlaczajaca
w praktyce nauczyciela
jezyka angielskiego
— troska, technologia i autorskie rozwiazania

ten trudnosci, ale zawsze wartosciowy
i godny uwagi. Mojqg rolg jako nauczy-
ciela jest stworzy¢ dla kazdego z nich
przestrzen, w ktérej moze rozkwitngc.

Metody autorskie - 1gczenie
empatii z technologiag

Stawiam na elastycznose, indywiduali-
zacje i nowoczesne narzedzia. Jedng

R ‘ TN | Z moich autorskich metod jest wyko-
Jako nauczyciel jezyka angielskiego rzystanie okularéw VR (virtual reality)

w Szkole Podstawowej Nr 23 w Szcze- - ClassVR, ktére pozwalajg uczniom
cinie, kazdego dnia do$wiadczam, jak przeniesé sie” do Londynu, Nowego
wielkg wartosciq, ale i wyzwaniem, jest oy czy Sydney. Dzieci z rudnoscia-
praca w duchu edukacji witgczajqce. mi w koncentracji (np. ADHD) czesto
Ucze w klasach, w ktérych sq dzieci neu- szybciej sie angazuja, gdy otaczajgca
rotypowe i neuroréznorodne: z ADHD, rzeczywistos¢ lekcji staje sie immersyjna.
zespotem Aspergera, niepetnospraw- Widzgc Big Ben, styszgc dzwieki ulicy
nosciqg intelektualng w stopniu lekkim, i odczytujgc znaki w jezyku angielskim
niedostuchem czy epilepsjq o podtozu  _ czq sie nieswiadomie, z zaciekawie-

stresowym. Kazde z tych dzieci przynosi niem.

do sali lekcyjnej swoj swiat — czasem pe-  pig ycznidw z zaburzeniami przetwa-
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rzania stuchowego wykorzystuje skrypty
wizualne, ktére towarzyszg wypowie-
dziom nauczyciela. Dzieki nim dziecko
moze jednoczesnie Sledzi¢ wypowiedzi
wzrokiem i lepiej rozumiec tresc lekcji.
Uczniowie z nadwrazliwoscig stuchowq
mogqg na lekcjach zaktadac stuchawki
wygtuszajgce. Dzieci z ADHD chetnie
zaktadajg na nozki krzesetka gumy
oporowe (uzywane zwyczajowo w Cwi-
czeniach fitness), aby w czasie lekcji
roztadowywac nagromadzong energie
poprzez napinanie gumy nogami.

Stosuje wielos¢ wersji sprawdzianow —
nie tylko pod wzgledem trudnosci, ale
rowniez formy. Uczen z zespotem Asper-
gera dostaje test pozbawiony zadan
otwartych i metaforycznych. Dzieci

Z niepetnosprawnosciq intelektualng

w stopniu lekkim pracujg na arkuszu

z duzq czcionkq, prostym jezykiem i pik-
togramami. Uczniowie z niedostuchem
otrzymujg nagrania z lektorem mowig-
cym wolniej, wyrazniej, z opcjq napi-
sow. Dla ucznidow z epilepsjg o podtozu
stresowym — testy sq roztozone w czasie,
z mozliwosciq przerw. Dzieci z Ukrainy
otrzymujg sprawdziany z poleceniami

w jezyku ukrainskim.

Lekcje inne niz wszystkie

Moje lekcje czesto przypominajq teatral-
ng scene. Gdy uczymy sie stownictwa
zZwigzanego z emocjami, korzystamy

z kart emocji; czasowniki dynamiczne
utrwalamy poprzez kalambury. Dzie-

ci odgrywajg scenki, c¢wiczgc mimike

i gesty, co szczegdlnie wspiera rozwdj
spoteczny ucznidw ze spekifrum auty-
zmu. Czesto uzywamy rowniez komiksow
edukacyjnych i materiatow interaktyw-
nych — kazda lekcja ma wersje cyfrowq
i analogowq.

Wyzwania i wspolpraca
Z rodzinami

Nie zawsze jest tatwo. Wspotpraca z ro-
dzinami bywa trudna — czes¢ rodzicow
nie akceptuje diagnozy dziecka, inni sg
nieufni wobec proponowanych metod.
Zdarza sie, ze musze ttumaczyc¢, czym sg
adaptacje edukacyjne, ze ,,inny spraw-
dzian” nie oznacza ,tatwiejszy”, tylko
,dopasowany”. Wymaga to wielu roz-
mow, spotkan, uwaznosci i pokory. Jed-
noczesnie, to wtasnie relacje z rodzinami
sq czesto zrodtem najwiekszych sukce-
sow. Otrzymuje wiadomosci: ,,Dziekuje
za to, ze moje dziecko znowu chce cho-
dzi¢ do szkoty.”, ,Nigdy wczesniej nie
widzielismy u corki takiej pewnosci siebie
na angielskim.”, ,,Dziekuje za cierpliwosc
i fo, ze Pani w nig wierzy."”

Sukcesy mierzone uSmiechem
i postepem

Sukcesem nie jest dla mnie tylko ocena,
ale moment, gdy dziecko, ktére dotgd
bato sie mowic, wstaje i méwi po an-
gielsku: I like cats!” z btyskiem w oku.
Gdy uczen z epilepsjg konczy lekcje bez
ataku stresu. Gdy dziecko z Aspergerem

i ADHD po lekcji mowi: ,,jest Pani super!
Czy moge Paniq przytulic?2”.
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Edukacja wtgczajgca to nie przywilej, fo koniecznosc i szansa. Moje metody to po-
tgczenie empatii, wiedzy pedagogicznej i otwartosci na nowe rozwigzania. To nie-
ustanna droga, ale dzieki niej uczniowie czujq sie wazni, zaopiekowani i — co naj-
wazniejsze — zdolni do rozwoju.

Diana Schnierl
nauczyciel jezyka angielskiego
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+M&j plan na samodzielnos$¢”, to autor-

ska innowacja pedagogiczna realizo-

wana w Publicznej Szkole Podstawowej

Specjalnej Nr 67 w Szczecinie. Projekt

adresowany byt do ucznidw | etapu

edukacyjnego ze zdiagnozowang niepet-
noprawnoscig intelektualng. Innowacja
miata charakter metodyczny, ajejreali-
zacja odbywata sie dwa razy w tygodniu.
Innowacja ,Mdj plan na samodzielnos¢”
jest mojg odpowiedzig na problemy
ucznidw zwigzane z niskg motywacjq
do nauki oraz niskim poziomem samo-
dzielnosci w zakresie spedzania wolnego
czasu oraz samodzielne] nauki. Techniki
stosowania plandw aktywnosci maijq istot-
ny wptyw w procesie habywania nowych
umiejetnosci szkolnych, a takze stanowiqg
wyjscie naprzeciw wymogom edukacyj-
nym zawartym w aktualnej podstawie
programowej dla | etapu edukacyjnego.

Osobom niepetnosprawnym czesto towa-

rzyszq problemy w zakresie:

e frudnosci z zagospodarowaniem cza-
suU wolnego;

e frudnosci z akceptowaniem zaburzo-
nej rutyny;

* braku inicjowania dziatan bez ustysza-
nego polecenia;

* w zakresie komunikacji werbalnej;

* niskg motywacjqg do nauki wtasnej;

e zachowan niepozgdanych bedg-
cych konsekwencjqg poprzednich de-
ficytow w zakresie samodzielnosci,
komunikacji, motywacji i sferze po-
znawczej. Utrudniajg one skupienie sie
na lekcji i przyswajanie w sposoéb jak
najbardziej optymalny materiatu prze-
kazywanego przez nauczyciela.
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19 Miesiecznik Pedagogiczny



Innowacja ,,M0dj plan na samodzielnosc”
zostata stworzona na poftrzeby uczniow
jako dodatkowa forma wspierania ich
rozwoju. Plany aktywnosci umozliwiajg na-
bycie kompetenciji spotecznych irozwdj
umiejetnosci samoobstugowych. Dzieki
zastosowanej innowacji mozliwe jest do-
stosowanie materiatu do indywidualnych
potrzeb ucznia, aby jak najpetniej rozwi-
jac jego kompetencje komunikacyjne,
osobiste ispoteczne. Zdobyte umiejetno-
§ci w znacznej mierze utatwig mu w mia-
re samodzielne, wartosciowe i godne
funkcjonowanie, w maksymalnejintegra-
Cji z innymi cztonkami najblizszego oto-
czenia.

W Swietle Stosowanej Analizy Zacho-
wania ztozone czynnosci, to takie, ktére
wykonanie wigze sie z wykonaniem Kil-
ku pomniegjszych czynnosci w okreslonej
kolejnosci. Zakonczenie jednej czynnosci,
jest sygnatem do rozpoczecia kolejnej.
Technika ta z rownym powodzeniem
moze byC wykorzystywana w terapii
0séb z réznymi zaburzeniami.

System symboli zastosowanych w pla-
nach aktywnosci daje mozliwosc konftroli
ilosci i kolejnosci zadan, mozna do nie-
go wielokrotnie powracac. Daje dziecku
poczucie sprawstwa, budzi wewnetrzng
motywacje i daje poczucie sukcesu by-
cia zrozumianym. To, co kluczowe w pro-
ponowanej innowacji, to nacisk na rozwo;
nie tylko sfery poznawczej, ale rowniez
emocjonalnej ucznidw, bowiem dzie-
Ci niepetnosprawne, tak samo jak ich
sprawni rowiesnicy majg potrzebe pozna-
wania nowych aktywnosci oraz osigga-
nia w nich sukcesdw, ate motywujgich

do dalszych dziatan i nowych wyzwan.

Celem gtownym innowaciji byt: ,,Rozwdj
samodzielnosci poprzez umozliwienie
wykonywania zadan lub aktywnosci bez
bezposrednich wskazowek i podpowie-
dzi ze strony rodzica bgdz nauczyciela”.
Realizacja celu gtdwnego mozliwa byta
PO osiggnieciu celow szczegdtowych:

. poprawa interakcji z rowiesnikami
poprzez podnoszenie kompetencji jezy-
kowej i komunikacyjnej;

. doskonalenie umiejetnosci komuni-
kacyjnych z wykorzystaniem alternatyw-
nych metod komunikacji;

. wyposazenie ucznidw w niezbedne
umiejetnosci wynikajgce z podstawy pro-
gramowej;

. budowanie w uczniach poczucia
wtasnej wartosci i wiary w sukcesy, wdra-
zanie do podejmowania; indywidualnych
dziatan, przezwyciezania leku i nieSmia-
tosci;

. ksztattowanie u ucznidw samokon-
troli i samodyscypliny;

. nauka konkretnych umiejetno-
Sci szkolnych.

Innowacja ta zaktada zastosowanie pla-
now aktywnosci, plandw dnia oraz tech-
nik Stosowanej Analiz Zachowania w celu
rozwijania dziatan z zakresu samodzielno-
Sci w obszarze:

* aktywnego spedzania wolnego czasu;
* wdrazania do samodzielnej nauki;

* nawigzywania interakciji;

* wykonywania prac porzgdkowych.
Zastosowanie Stosowanej Analizy Zacho-
wania oraz symboli PCS miato zache-
ci¢ i motywowac ucznidw do podejmo-

DIALOGI

20 Miesiecznik Pedagogiczny



wania dziatan z zakresu samodzielnosci
oraz komunikaciji.

Wszystkie wskazowki zawarte w planie
dnia stuzg temu, by dziecko po ukon-
czeniu jednego zadania samodzielnie
znajdywato kolejne, co z pewnoscig od-
grywa ogromng role w trakcie uczenia
dziatan z zakresu samodzielnosci. Nauka
samodzielnosci nie powinna sie opie-
rac o dominacje polecen stownych,
gdyz dzieci z zaburzeniomi bardzo szyb-
ko warunkujq sie na polecenia osoby do-
rostej i oczekujg komunikatow w celu
rozpoczecia aktywnosci. Tym samym plao-
ny aktywnosci stuzg temu, aby nauczyto
sie wykonywac ciggi czynnosci, wtasci-
wie spedzac wolny czas, inicjowac roz-
mowe i dokonywac¢ wyboru. Dzieki nim
dziecko staje sie samodzielne — uczy sie
poruszania po pomieszczeniach, znaj-
dowania potrzebnych pomocy eduka-
cyjnych czy przedmiotéw i odktada-
nia ich na miejsce oraz podchodzenia
do 0séb, z ktérymi ma wykonac zadanie,
porozmawiac¢ czy pobawic sie.
Tematyka podejmowanych aktywnosci
byta spojna z tygodniowymi planami pra-
cy. Innowacja ,,Mdj plan na samodziel-
nosSC” opierata sie na czterech ptaszczy-
znach:

1. Dziatamy bez gadania — rozwijanie
umiejetnosci samoobstugi oraz samo-
dzielnosci. Uczniowie w trakcie tych
aktywnosci zdobywali nowe umiejetno-
Sci z zakresu dziatan porzgdkowych, dba-
nia o siebie oraz samoobstugi.

2. Kolezenskie pogaduchy- rozwijanie
umiejetnosci nawigzywania kontaktow
z oraz zatatwiania spraw wymagajgcych

interakcji z innymi osobami.

3. Dziatam i umiem - samodzielne wyko-
nywanie zadan edukacyjnych. Kontrola
pracy wtasnej.

Ewaluacja osiggnie¢ ucznidow odby-
wata sie poprzez: dokumentowanie
pracy uczniow oraz dokonanie wstep-
nej i koncowej diagnozy umiejetno-
Sci szkolnych w zakresie samodzielno-
$Ci uczniow.

Uzyskane efekty:

. poprawa interakcji z robwiesnikami
poprzez umiejetnosc zagospodarowania
wolnego czasu;

. umiejetnos¢ nawigzania interak-
Cji z drugqg osobq;

. rozwoj umiejetnosci zwiqgza-

nych z utrzymaniem higieny ciata;

. samodzielnos¢ w trakcie wykony-
wania zadan z planu ,pracuje sam’;
. rado$¢ z nowych umiejetnosci;
. angazowanie sie uczniow w czyn-

nosci porzgdkowe;

. motywacja do zadania poprzez
samodzielne przygotowanie przybo-
row i miejsca pracy;

. organizacja czasowa wyznaczo-
nych zadan;
. wieksze poczucie bezpieczenstwa

poprzez przewidywalnos$¢ przysztych wy-
darzen;

. doprowadzanie zadan do konca -
lepsze skupienie na zadaniu;

. rozwijanie umiejetnosci komunika-
cyjnych poprzez wprowadzenie skryp-
tow obrazkowych;

. ksztattowanie u ucznidw samokon-
troli i samodyscypliny.
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Whnioski:

Plany aktywnosci znacznie podnoszqg
motywacje ucznia do wykonania zadao-
nia. Uczen jest bardziej zaangazowa-
ny w zadanie istara sie je doprowadzic
do konca. Plany rozwijajg umiejetnosci
komunikacyjne, zwtaszcza w odniesie-
niu do pojecia czasu. Doskonale rozwijajq
techniki szkolne niezbedne do zdobywa-
nia nowych umiejetnosci, doskonalg i ge-
neralizujg nabyte umiejetnosci. Przede
wszystkim dajg poczucie bezpieczenstwa
poprzez przewidywalnos¢ kolejnych kro-
kow oraz uzyskany efekt pracy. Plany
spetniajg swojqg role zarowno u uczniow,
ktorzy majqg tfrudnosci komunikacyjne i po-
znawcze, poniewaz wykorzystanie sym-
boli PCS obrazuje kolejnos¢ oraz rodzqj
wykonywanej czynnosci, jak rowniez dla
uczniow, ktdrzy majg opanowane dane
umiejetnosci, w celu zwizualizowania wy-
konania kolejnych krokéw. Aktywizacja
ucznia buduje poczucie wtasnej wartosci
dzieki odnoszonym sukcesom, jak rowniez
ogranicza zachowania tfrudne wynikajg-
ce z braku umiejetnosci konstruktywnego
spedzania wolnego czasu, czy tez trudno-
Sciami w zakresie braku przewidywalno-
Sci nastepstw wydarzen.

nauczyciel realizujgcy:
Matgorzata Myrta
Bibliografia:
1. McClannahan, L. & Krantz, P., Plany
aktywnosci dla dzieci z autyzmem. Ucze-
nie samodzielnosci, Instytut Wspomaga-
nia Rozwoju Dziecka, Gdansk 2019.
2. Suchowierska M., Ostaszewski P.,
Bgbel P., Terapia behawioralna dzie-

ci z autyzmem: teoria, badania i prak-
tyka stosowanej analizy zachowania,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Sopot 2012.
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Zastosowanie planéw aktywnosci

~co to jest?
Uporzadkowany i zaplanowany sposob realizacji konkretnych czynnosci

Korzysci:

- zwiekszenie poczucia niezaleznosci;

- wzmacnianie poczucia sukcesu i motywacji;

- rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych i spotecznych;
- lepsze radzenie sobie w codziennych sytuacjach;

- umiejetnos¢ organizacji czasu;

- wsparcie w nauce samodzielnosci;

- monitorowanie postepow;

Dzieki swojej uporzgdkowanej strukturze i przewidywalnosci plany aktywnosci
zmniejszajg lek i stres oraz wspierajg poczucie bezpieczenstwa.
Sprzyjajg rozwojowi umiejetnosci praktycznych i samodzielnosci - dzieki czemu krok po kroku
prowadzg do niezaleznosci.




ZSO Nr 9

MARATON

Praca z uczniami ze specjalnymi po-

—

trzebami edukacyjnymi jest jak sinuso-
ida. Sg dni, gdy wszystko przebiega spo-
kojnie, a cztowiek parzy sobie kolejne
kawy, by dotrwac do jego konca. Sq tez
takie, w ktorych jedzenie jest raczej szyb-
kim wcisnieciem w siebie czego$ w bie-
gu tylko po to, by mdéc dalej pomagad,
uspokajac¢ nastroje i gasic kolejne pozary.
Niestety tych pierwszych dni jest coraz
mniej.

Uczniowie z SPE coraz czesciej nie sg
uczniami, ktdérzy majq ,problemy” tyl-
ko iwytgcznie z naukg. To dzieci, ktére
niosq caty bagaz doswiadczen, a my
coraz czesciej zauwazamy, ze to nie
dysleksja, dysortografia iinne ,dysfunk-
cje"” (coz za potworne stowo!) edukacyj-
ne, a emocje ucznidw to frudnosci, z kto-
rymi mierzy sie polska szkota na kazdym
poziomie - od obstugi technicznej, przez
nauczycieli ,przedmiotowcow”, po pe-
dagogow i dyrektorow. Bo to oni stojg
na pierwszej linii frontu w walce z emo-
cjami, z ktérymi dzieci nie potrafig so-

bie poradzi¢ nie z powodu ztosliwosci,
trudnosci rozwojowych, czy (jak sgdzg
niektorzy) z powodu lenistwa, ale dlate-
go, ze jest ich tak wiele, ze mtody, wcigz
ksztattujgcy swojg osobowosc cztowiek,
nie jest w stanie ,,ich przetkngc”.

| to wtasnie ten nadmiar emociji spra-
wia, ze to wszystko jest po prostu trud-
ne - bo jak dtugo cztowiek moze trzy-
mac w sobie swoje odczucia? Jak dtugo
nauczyciel, pedagog czy dyrektor mogqg
styszeC o beznadziejnosci zycia, checi zo-
bicia sie, braku wartosci swoich ucznidw,
samemu zachowujgc spokdj2 Sg dorosli.
Jest im tatwiej. Ale bycie dorostym nie
czyni z nich nieczutych gtazéw, nie spra-
wia, ze przestajg mie¢ dom irodzine. Nie
sprawia, ze wszystkie ich problemy znika-
]a. Wrecz przeciwnie - nadmiar cudzych
emocji, z ktérymi nie mozemy sobie pora-
dzi¢, sprawia ze nasze wtasne uczucia na-
bierajqg innego ksztattu i wymiaru. Bo cho-
ciaz pedagogowie (rowniez w znaczeniu
nauczyciele) majq narzedzia i warsztat,
ktdre utatwiajg podotanie temu trudne-
mu zadaniu, to sq tez ludzmi.

A emocje uczniow okazujqg sie byc¢ do-
piero poczgtkiem tego, co czeka na oso-
by pracujgce z uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Bo szkota jest
jednak miejscem, ktére ma uczyc. Jest
podstawa programowa. Sg wymagania
edukacyjne. Jest widmo zblizajgcych sie
egzamindw i zwykta, ludzka chec ,wy-
puszczenia” ze szkoty ucznia, ktory wie
co$ o Swiecie i poradzi sobie z tym,
co czeka na niego w dorostosci. Ale jak
rozmawiac o ,,Cierpieniach mtodego
Wertera” (ktére sq lekturg uzupetniajg-



cqg, ale jednak, ale jednak szczegding
dla doby romantyzmu) z mtodym czto-
wiekiem, ktory tkwi w poczuciu wtasnej
beznadziejnosci, a kilka tygodni temu
wyznat, ze chce sie zabic? Jak przeko-
nywac ucznia do tego, ze powinien byc¢
cztowiekiem przedsiebiorczym, gdy on
nie potrafi uporzgdkowac mysli w gtowie,
bo jest ich za duzo? Jak naktoni¢ ucznia
do skupienia na logarytmach, wzorach
chemicznych, przebiegu wojny trzydzie-
stoletniej czy jakimkolwiek innym zagad-
nieniu z jakiegokolwiek innego przedmio-
tu, gdy jego mysli wcigz uciekajg ku tej,
ktéra pojawia sie wielkimi literami w jego
gtowie | przekonuje go, ze jest bezna-
dziejny, okropny i najgorszy?

I w tym wszystkim, w nattoku emo-
cji i oczekiwan edukacyjnych sq jeszcze
inne elementy — rodzice, ktdrzy czasami
chcg sie wpasowac w te uktadanke ipo-
moc witasnemu dziecku, a czasami sg jak
jej brakujgcy element, wypierajgc proble-
my iuznajgc je za nieistotne. Tacy, ktdrzy
chcg pomdéc i majg ku temu potrzebne
srodki i tacy, ktorzy oddaliby wtasnemu
dziecku serce i zrobili wszystko, by byto
mu lepiej, ale wedrujg od drzwi do drzwi
walczgc z dtugimi terminami, czy lekarzo-
mi, ktorzy okazujqg sie byc¢ nieodpowied-
ni dla ich dzieci. Bo przeciez zlekarzem,
ktory ma by naszym powiernikiem i dro-
gowskazem frzeba ,,ztapac dobry kon-
takt”, by leczenie byto skuteczne.

Jest tez system, ktdry nie sprzyja nie-
sieniu pomocy. Bo co zrobi¢ z kla-
sq, W ktoérej z jednej strony sg ucznio-
wymagajgcy ograniczenia
bodzcow, a z drugiejtacy, ktdrzy potrze-

wie,

bujg ich nadmiaru? Co zrobi¢, gdy ma sie
oSmioro ucznidw z zaleceniem usadzenia
ich samodzielnie w pierwszejtawce? Co
zrobi¢, gdy potowa ucznidw z trzydziesto-
osobowej klasy wymaga indywidualnego
podejscia - ponownego wyjasnienia po-
lecenia, ciggtego przywotywania uwagi,
biezgcego sprawdzania wykonania zadao-
nia czy zrozumienia jego frescie | co zro-
bi¢ z tymi uczniami, ktdrzy nie mierzg
sie z trudnosciami, a przychodzg na lek-
cje, by sie czegos nauczyc? Sg oni tymi
elementami szkolnego systemu, o ktdérych
czesto sie zapomina - bo gdy mtody czto-
wiek sie uczy i nie sprawia problemow,
to ,,umyka” pod nadmiarem innych za-
dan, zwigzanych z pracqg zjednqg klasq.
Mimo tego wszystkiego, mimo rozgorycze-
nia i czestego braku sit oraz tych sytu-
acji, w ktérych cztowiek pada na krzesto,
kanape czy fotel i ma ochote wrzesz-
czec z frustracji — warto. Bo nie da sie
pomoc wszystkim, ale juz jedno dziecko,
ktoremu jest chociaz tfroche lepiej w tym
Swiecie dzieki tym wszystkim dziataniom,
jest warte kazdego poswiecenia. Bo prze-
ciez za opiniami, orzeczeniami i ,,specjal-
nymi potrzebami” zawsze stoi cztowiek.
z kto-
rym w pierwszej klasie nie dato sie poroz-

Uczen ze spektrum autyzmu,

mawiac bez wzbudzania u niego ataku
paniki, ktéry unikat ludzi i nie byt w sta-
nie pracowac na lekcjach, a dzieki za-
pewnieniu mu komfortowych warunkdw
nie tylko z powodzeniem spetnia wyma-
gania podstawy programowej, ale tez
zagaduje nauczycieli i méwi o swoich
pasjach. Czy uczennicaq, ktéra z powodu
narastajgcych lekow nie byta w stanie
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chodzi¢ nalekcje iunikata szkoty, a dzi-
siaj, dzieki determinacji pedagoga szkol-
nego i mamy, realizuje hauczanie indy-
widualne ijest w szkole regularnie. To
inny uczen, ktoéry nie umiat osiggngc za-
dowalajgcych go wynikdw naukowych,
ale po ofrzymaniu wskazdwek od wycho-
wawcy | wdrozeniu ich w zycie ze spo-
kojem podchodzi do kartkowek i spraw-
dziandw. To wszyscy ci uczniowie i te
uczennice, ktdrzy regularnie odwiedza-
ja gabinet pedagoga czy psychologa
szkolnego, przyttoczeni swoimi proble-
mami, a wychodzg z nadziejg na ich
rozwigzanie.

Pytanie tylko jok dtugo jeszcze edukacja
wtqczajgca opierana bedzie na poswie-
ceniu nauczycieli, na kolejnych Sitacz-
kach i Sitaczach, oddajgcych siebie
swoje serce temu, by byto lepiej¢ Poma-
ganie dzieciom ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi to nie sprint, a maraton,
ktory wymaga przygotowania, wytrwa-
tosci i cierpliwosci godnych niejedne-
go olimpijczyka.

Stelle Sobiechowska,
nauczycielka jezyka polskiego,
Anna Pietrzak - pedagog.
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~Wszystko, co dobre dla uczniow
ze SPE, dobre jest dla wszyst-
kich uczniow”

(Pie¢ kluczowych przestan dla edukacii
wtgczajgcej. Od teorii do praktyki, Euro-
pejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb

i Edukacji Wtgczajgcej)

Wspieramy
inkluzie
w edukacii

Polska jest jednym z 31 krajow cztonkow-
skich Europejskiej Agenciji ds. Specjal-
nych Potrzeb i Edukaciji Wtgczajgcej. Czy
to znaczy, ze kazda polska szkota tworzy
warunki odpowiednie dla edukaciji i wy-
chowania wszystkich uczniéw? To pytanie
nalezy uznac za retoryczne. Na podsta-
wie przepisdw stwierdzajgcych, ze ucznio-
wie nie- petnosprawni majg prawo uczyC
sie w szkole i przedszkolu najblizej swego
miejsca zamieszkania, sg tworzone warun-
ki nie tylko do ich wtgczanial w proces
edukaciji, ale rowniez do inkluzji spotecz-
nej — jednakze same przepisy nie wystar-
czq. Sukces edukacji witgczajgcej zalezy
bowiem od postaw ludzi odpowiedzial-

nych za edukacje, realizujgcych zadania
zwigzane z edukacjq (dyrektorzy, na-
uczyciele iinni pracownicy) oraz uczest-
niczgcych w edukacji— w roli ucznia lub
jego rodzica.

Edukacja wtgczajgca czesto jest kojarzo-
Nna z uczniami z niepetnosprawnosciami
lub uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktérzy uczqg sie w klasie ze
wszyst- kimi dziecmi. Coraz czesciej uzy-
wany jest rowniez termin ,,inkluzja” - rozu-
miany jako edukacja wtgczajgca, otwar-
ta na pofrzeby wszystkich ucznidw, w tym
0s0b z niepet- nosprawnosciq, pochodzg-
cych z mniejszo$ci narodowosciowych,
etnicznych czy wy- znaniowych iinnych
pochodzqgcych z grup defaworyzowa-
nych.

Edukacja wtgczajgca koncentruje sie
Nna umozliwieniu uczniom z niepetno-
sprawno- sciami i innymi specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi nauki z rowie-
Snikami w szko- tach ogdlnodostepnych,
na docenianiu i wspieraniu wszystkich
ucznidw (nie tylko niepetnosprawnych,
ale takze tzw. tfrudnych, ze srodowisk pa-
tologicznych, srodowisk mniejszosci et-
nicznych itp.) oraz dostosowywaniu szkoty
do ucznidw o zrdézni- cowanych potrze-
bach?2. Edukacja wtgczajgca, oparta
na zatozeniu, ze wszystkie dzieci

(takze te z niepetnosprawnosciami)
mMogqg i mMajqg prawo uczyc sie w szkotach
0golno- dostepnych, najblizszych miejsca
zamieszkania — koncentruje sie na tym, jak
je efek- tywnie uczyc¢ ijak zapewnic im
poczucie przynaleznosci do zbiorowo-



$ci szkolnej.

Myslgc o wtgczajgcym modelu edukaci,
warto zwrdcic uwage na:

e spoteczny obraz niepetnosprawnosci
Zamiast podkreslac deficyty czy spe-
cjalne potrzeby edukacyjne poszcze-
gdl- nych ucznidw, warto koncentrowac
sie na pokonywaniu barier wystepujg-
cych w procesie edukacji i budowaniu
Swiadomosci spotecznej dotyczgcej pra-
wa do uczestnictwa w zyciu spotecznym,
kulturowym, zawodowym wszystkich osob
bez wzgledu na ograniczenia wynikajg-
ce, np. zich niepetnosprawnosci, sta-
nu zdrowia, pochodzenia spotecznego
czy specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Obowigzujgcy do niedawna model edu-
kacji segregacyjnej wymagat od ucznia
spetnienia okreslonych wymagan, aby
mogt uczycC sie w szkole. W Polsce nadal
funkcjonuje pojecie ,,gotowosci szkolnej”,
ktdre sugeruje, ze dziecko musi by¢ goto-
we do nauki w szkole. Myslgc o frudno-
Sciach ucznia w kontekscie barier edu-
kacyjnych, koncentrujemy sie na tym,
ze to wtasnie szkota musi byC goto- wa
na przyjecie kazdego ucznia. Obecnie
nauczyciele, przygotowujgc wielo- spe-
cjalistyczng ocene poziomu funkcjono-
wania ucznia, zwracajg uwage na to,
co w srodowisku (szkolnym i domowym)
przeszkadza uczniowi, a co go wspie-ra
oraz jakie ma on mozliwosci osiggniecia
sukcesu edukacyjnego. W takim modelu
to szkota musi sie tak zmienic¢, aby umozli-
wicC uczniowi jak najlepsze funkcjonowa-
nie.

e postawy i kompetencje nauczyciel
Warunkiem funkcjonowania edukacji

wtgczajgcej — w szkole gotowej do po-
konywania barier moggcych wptywac
na efektywno$¢ nauczania kazde-
go z ucznidw - jest aktywne uczestnic-
two w tym procesie wszystkich nauczy-
cieli oraz odejscie od poglgdu, ze tylko
specjalisci odpowiadajg za dziecko ze
spe- cjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Zadaniem nauczycieli jest dostosowanie
programu edukacji do mozliwosci dziec-
ka, adaptujgc wymagania edukacyjne,
sposob oceniania, zwracajgc uwage
na jego poftrzeby i uwzgledniajgc spe-
cyfike trudnosci danego ucznia. Waz-
ne jest wziecie odpowiedzialnosci przez
nauczy- cieli za proces edukacji ijego
uwarunkowania, ktére mogq przyniesc
sukces w uczeniu sie. Niezbedne jest
Swiadome budowanie przez szkote i na-
uczycieli pozytywnego spotecznego ob-
razu niepetnosprawnych ucznidow oraz
ksztattowania w nich poczucia wta-
snej wartosci bez wzgledu na trudnosci,
ktorych doswiadczajqg. Nie jest to tatwe
zadanie i wymaga od nauczycieli po-
gtebiania wiedzy i nabywania nowych
kompetencji. Jednym z wyzwan, a jed-
noczesnie ograniczen, we wdrazaniu
inkluzji w szkotach mogqg by¢ trudnosci
realizacyjne, u podstaw ktdrych lezg
kwalifikacje zawodowe i kompeten-
cje nauczycieli.

Obecnie duza cze$¢ nauczycieli nie
czuje sie gotowa na przyjecie ucznia ze
specjal- nymi potrzebami edukacyjnymi
do klasy, w ktérej uczy. Najwiecej trud-
nosci sprawia realizacja zatozen edukacji
wtgczajgcej na kolejnych etapach edu-

DIALOGI

28 Miesiecznik Pedagogiczny



kacyjnych nastepujgcych po edukacii
wczesnoszkolnej. Moze to ulec zmianie
dzieki obowigzujgcym od 2012 roku no-
wym standardom ksztatcenia nauczy-
cieli. Zmieniajgc standardy ksztat- cenia
nauczycieli, zatozono, ze kazdy absol-
went studidw wyzszych bedzie posiadat
przynajmniej w stopniu podstawowym
wiedze pedagogiczng i psychologiczng
dotyczgcqg pracy z uczniami ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Obecnie
wiecej uwagi poswieca sie zagadnieniom
diagnozowania, analizowania i projek-
towania sytuacji edukacyjnych zwigza-
nych z pracq z uczniamize specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, podkreslajgc
koniecznos¢ prowadzenia zindywidualizo-
wanych dziatan peda- gogicznych.

Oprocz szkolenia nauczycieli wazne jest,
aby rozbudowac system dziatan wspiera-
jgcych szkoty poprzez zatrudnienie odpo-
wiedniej liczby specjalistow w zaleznosci
od poftrzeb, zwtaszcza: pedagogow spe-
cjalnych, psychologdw, logopeddw iin-
nych, ktdrzy — wspotpracujgc z nauczy-
cielami przedmiotowymi — mogq dzieli¢
sie wiedzqg, umiejetnosciami oraz prowa-
dzi¢ specjalistyczne dziatania wspierajg-
ce funkcjonowanie ucznia.

Do ksztattowania inkluzji edukacyjnej ko-
nieczna jest odpowiednia pomoc nad-
Zoru pedagogicznego promujgcego
wtgczanie, miedzy innymi poprzez two-
rzenie zbioru dobrych praktyk oraz pro-
mowanie znaczenia edukacyjnej warto-
Sci dodanejé, jako wyznacznika jakosci
pracy szkot. Pojecie edukacyjnej wartosci

dodanej wywodzi sie z ekonomii i moz-
na je zdefiniowac jako przyrost wiedzy
uczniow w wyniku danego procesu edu-
kacyjnego i efektywnosci nauczania.
Dopoki jednak miernikami jakosci pracy
szkot, funkcjonujgcymi takze w Swiado-
mosci spotecznej, bedqg rankingi szkot
oraz wyniki egzamindw i olimpiad, w kto-
rych dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi majg ograniczone szanse
na sukces, dopoty szkoty bedqg obawia-
ty sie edukaciji wtqczajgcej. Jak twierdzi
Roman Dolata, wprowadzony w 2002
roku system egzamindow zewnetrznych
dostarcza obiektywnych danych o osig-
gnieciach szkolnych. Dane te mogqg byc¢
wykorzystywane do oceny efektywno-
Sci nauczania. Jednak, by oceny efektyw-
nosci nauczania formutowane na podsta-
wie wynikow egzamindéw byty adekwatne
do realnego wktadu pracy szkoty, nale-
zy uwzglednic to, ze osiggniecia szkol-
ne ucznia nie zalezq tylko od czynnikow
zwigzanych z jakoscig nauczania.

Wynik egzaminu jest uwarunkowany trze-

ma grupami czynnikow:

* indywidualnymi, takimi jak zdolnosci
ucznia iuprzednie osiggniecia szkolne,

* spotecznymi, takimi jak kapitat kultu-
rowy ispoteczny rodziny czy wptyw
grupy rowiesniczej,

* szkolnymi, takimi jak kwalifikacje i zo-
angazowanie hauczycieli, metody na-
uczania czy warunki nauczania.

Skutecznos$c¢ edukacji wtgczajgcej moze

stac sie wytyczng do budowania jakosci

edukacji dla wszystkich ucznidow. Szkota
stosujgca takie standardy pracy, kto-
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re pozwalajg osiggngc¢ sukces uczniom
ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi, na pewno tworzy srodowisko edu-
kacyjne, w ktdérym kazdy z ucznidw
jest w stanie osiggnqgc sukces, a edu-
kacyjna wartos¢ dodana moze stac
sie jednym z waznych miernikéw tego,
czy szkote mozna okreslic jako ,,dobrg”,
czyli osiggajgcq najwiekszy przyrost wie-
dzy i umiejetnosci ucznidow w stosunku
do poziomu, zjakiego startowali.

Jak podkresla Peter Mittler, efektyw-

nos¢ i skutecznos$¢ edukacii wtgczajgcej

mozna badac¢ w oparciu o nastepujg-

ce czynniki:

* wysokie ispdjne oczekiwania wobec
wszystkich uczniow;

* dobrze pomyslane procedury ocenio-
nia postepdw uczniowskich;

* jasng i tfrwatg koncentracje na na-
UCzaniu iuczeniu sie;

e dobrg atmosfere, podzielanie ce-
6w i wartosci, dobre otoczenie;

* silne, pozytywne kierownictwo szkoty.

Mowigc o edukacji wtgczajgcej, warto
podkreslac najwazniejsze korzysci ptyng-
ce zjej wprowadzenia. Na cze$¢ z nich
zwraca uwage Marek Tarwacki, dyrek-
tor wzorcowej szkoty realizujgce] eduka-
cje wtqczajgca:

* szkota podnosi jakosc i liczbe ustug
edukacyjnych swiadczonych wobec
wszystkich uczniow;

e zmieniqjqg sie postawy ucznidw prze-
bywajgcych na co dzien z niepetno-
sprawnymi kolezankami i kolegami;

* uczeszczanie do szkoty sprzyja usamo-

dzielnianiu i utatwia start w doroste zy-
cie;

* zmniejszajqg sie koszty spoteczne (mniej-
sza liczba ucznidw w szkotach specjal-
nych, w nauczaniu indywidualnym).

Praca w zréznicowanej klasie (naucza-
nie zréznicowane)

Edukacja zroéznicowana to zorientowany
humanistycznie model procesu dydak-
tyczno-wychowawczego, polegajgcy
na takiej organizacii pracy na lekcji, aby
uczniowie przez wiekszoS¢ czasu byli za-
angazowani w interesujqce i wartoscio-
we zich punktu widzenia zadania.
Nauczyciele pracujgcy w szkole pro-
mujgcej edukacje wtqczajgcqg mierzg
sie z problemem: jak uczy¢ w zréznico-
wanej klasie. Tak naprawde z tym wy-
zwaniem mierzq sie wszyscy nauczyciele,
poniewaz kazda klasa jest zréznicowana,
nawet gdy nie ma w niej ucznidow z nie-
petnosprawnosciami czy innymi specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi.

W dziataniach nauczyciela ukierunko-
wanych na dostosowanie sposobu Na-
uczania do potrzeb ucznidw nie moze
zabrakng¢ wypracowania przez niego
takiego stylu, dzieki ktéremu realizacja
celéw ksztatcenia i wychowania stanie
sie bardziej realna dla wszystkich ucznidw,
co wptynie na podniesienie jakosci pra-
cy szkoty. Styl pracy nauczyciela zgod-
ny zzasadami edukacji wtgczajgcej po-
lega na tym, ze:

* plan nauczania tworzony jest z my-

Slg o wszystkich uczniach;
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* lekcje zachecajg ucznidw do uczesz-
czania na nie;

» lekcje uczqg zrozumiec réznorodnose;

e uczniowie biorg Swiadomy i aktywny
udziat w procesie nauczania;

e uczniowie wspotpracujq ze sobg pod-
Czas nauki;

* sposdb oceniania (np. ocenianie
ksztattujgce) wspomaga ucznidw wich
dgzeniu do sukcesdw w nauce;

e zrodtem porzgdku i spokoju w klasie
jest wzajemny szacunek, jakim darzqg
sie uczniowie i nauczyciele;

* nauczyciele wykazujg otwartosc
na wspotprace: planujq lekcje, prze-
prowadzajq je i dokonujg analizy
lekcji w odniesieniu do realizacji ce-
ldw i metodyki nauczania, a tak-
ze w odniesieniu do samoswiadomosci
nauczycieli (np. metodq su- perwizji);

* nauczyciele sg odpowiedzialni
Za wspieranie w nauce wszystkich
uczniow w klasie i zachecanie ich
do uczestnictwa w zajeciach lekcyj-
nych;

e pedagodzy iinnispecjalisci wspierajg
nauczycieli w diagnozowaniu potrzeb
edukacyjnych ucznidw iich oddzia-
tywaniach w obszarze dydaktycz-
nym i wychowawczym;

e zréznicowana praca domowa Wspo-
mMaga proces nauczania wszystkich
ucznidow w klasie;

* WSzZysCy uczniowie biorg udziat w zaje-
ciach poza klasg, np. wspdlne wyjscia;

* nauczyciele stale poszerzajg wiedze
na temat dostepnych srodkdw i me-
tod wspomagajgcych nauczanie roz-
norodnego zespotu klasowego.

Nauczanie w klasie, w ktdrej znajdujq
sie dzieci o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych, jest mozliwe, jesli nie ocze-
kuje sie od ucznidw i nauczycieli tego,
ze wszyscy bedq robili to samo i w tym
samym czasie. Nauczanie zroznicowane
jest organizo- waniem czynnosci uczenia
sie w taki sposodb, ktory uwzglednia w swo-
im zatozeniu wystepowanie roéznic miedzy
poszczegdlnymi uczniami w okreslonym
wieku. W tak rozumianej koncepciji pro-
gram nauczania powinien by¢ traktowa-
ny jako propozycja rozwijania wielokie-
runkowej aktywnosci uczniow. Zadania
powinny by¢ modyfikowane w zalezno-
Sci od poftrzeb i mozliwosci konkretnego
dziecka. Dostosowanie zadan do co ngj-
mniej 3 poziomow wiedzy i umiejetnosci
ucznidw z uwzglednieniem ich po- trzeb
edukacyjnych w wielu krajach jest stan-
dardem nauczania. W Polsce nadal
jednak dos¢ czesto funkcjonuje system
nauczania jednolitego. Gdy przyjmie-
my standard edukacji wtgczajgcej,
to uwzglednianie w toku prowadzenia
lekciji roznic indywidualnych wystepujg-
cych miedzy poszczegdolnymi uczniami
wymaga zroznicowanych czyn nosci na-
uczyciela, a w konsekwenciji i uczniow.

Kazdy uczen powinien miec szanse osig-
gniecia sukcesu. Wazne zatem jest, aby
szkota zapewniata mu warunki niezbed-
ne do rozwoju. Celem pracy nauczycie-
la w tym ujeciu staje sie ksztatcenie in-
dywidualnosci ucznia i rozwijanie jego
zdolnosci. Nalezy w zwigzku z tym do-
stosowac proces ksztatcenia do indywi-
dualnych réznic psychofizycznych w roz-
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Woju poszczegodlnych ucznidw — poprzez
dostosowanie tresci, metod naucza-
nia i sprawdzania wiedzy, oceniania,
Srodkdw dydaktycznych, form organiza-
cyjnych iwszelkich dziatan pedagogicz-
nych do zdolnosci ogdinych (inteligencji),
uzdolnien, zainteresowan, umiejetnosci
oraz tempa pracy kazdego z ucznidow.
Celem takiego in- dywidualnego podej-
Scia jest zapewnienie podmiotowi ucze-
nia sie sukcesu Na miare jego mozliwo-
$ci, atym samym zagwarantowanie mu
maksymalnych szans rozwoju.

Waznym elementem
zacji

indywiduali-
W nauczaniu jest umiejetnosc
gruntownej analizy podstawy progra-
mowej i dostosowanie wymagan edu-
kacyjnych do indywidualnych mozliwosci
ucznia, wybor odpowiedniego programu
nauczania lub jego mody- fikacja, a tak-
ze zapewnienie okreslonych warunkow
do opanowania podstawowych wiado-
mosci i umiejetnosci szkolnych, przewi-
dzianych dla danego etapu edukacyjne-
go. Warto, aby nauczyciel, dostosowujgc
wymagania edukacyjne, wzigt pod uwa-
ge trzy wymiary tresci nauczania: cele na-
uczania, materiat nauczania i wymago-
nia programowe. Cele nauczania opisujg
zamierzone zmiany w wiedzy i umiejetno-
Sciach ucznia (majg charakter ,,uczniow-
ski” — wigzg kazdg opanowang czyn-
nosC z pewng zmiang w uczniu).

Tworzenie pozytywnego klimatu w kla-
sie iszkole
Kultura i klimat szkoty, a co za tym
idzie rowniez klasy, majq istotny wptyw
na funk- cjonowanie ucznidw, ich chec
do uczenia sie irozwoju, dobre samopo-
czucie w szkole sprzyjajgce nauce itwo-
rzeniu relacji spotecznych. Klimat klasy,
okreslany jako srodowisko nauczania czy
atmosfera klasy, definiowany jest na roz-
ne sposoby, np.:

* otoczenie intelektualne, spoteczne,
emocjonalne i fizyczne, w ktérym
UCzQ sie uczniowie;

* wszystkie reguty pracy i zy-
cia w klasie, ktére nauczyciel faktycz-
nie narzuca i wzmacnia przy okazji
rozwigzywania biezgcych sytuacji dy-
daktycznych iwy- chowawczychl4;

* przewazajgcy rodzaj interakcji miedzy
uczniami oraz pomiedzy nauczycie-
lem a uczniami;

e klimat klasy wyraza, w jakim stopniu
uczen jest w klasie zadowolony, czy
uczniowie dostatecznie rozumiejq sie
nawzajem, jaki jest wsrdd nich stopien
wspotzawodniczenia i konkuren-

cji inaile klasa jest zwarta isolidarna.

W tworzeniu klimatu klasy najistotniejszg
role ma nauczyciel. Krzysztof Konarzew-
skilé6 uwaza, ze klimat klasowy to pro-
jekcja catej ,osobowosci zawodowej”
nauczyciela, w tym takze tych jej aspek-
tow, ktdrych nie poddat on krytycznej
refleksji i przez to nie jest ich do konca
Swiadomy. Z natury rzeczy czynniki te sq
trudno uchwytne. Nauczyciel moze pre-
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zentowac sie jako osoba, ktéra sprzyja
Nnauczaniu witgczajgcemu, jednak jego
wewnetrzne przekonania (np. takie:
uczniowie niepetnosprawni wiecej mogqg
osiggngc w szkotach specjalnych; gdyby
nie byto w szkole uczniow z trudnoscia-
mi, uczniowie nieprzejawiajgcy tfrudnosci
zyskaliby wiecej) mogqg utrudniac budo-
wanie pozytywnego klimatu klasy.

Mozna rowniez obserwowac czynniki,
na ktére mamy wiekszy wptyw, a ktére
mogq sprzyjac budowaniu pozytywnego
klimatu klasy i szkoty. Co zdecydowanie
wptywa pozytywnie na funkcjonowanie
wszystkich uczniow w klasie iszkole? Jo-
anna Szymanska na podstawie przeglgdu
opracowan miedzynarodowych podkre-
§la znaczenie poczucia przynaleznosci,
przezywania sukcesow, poczucia uzy-
tecznosci, motywacji do nauki, poczucia
bezpieczenstwa, dostepnosci pomocy
psychologiczno-pedagogicznej i kompe-
tencji nauczycieli. Wiekszos¢ z tych czyn-
nikbw mozemy ksztattowac dzieki posze-
rzaniu wiedzy i umiejetnosci nauczycieli.
Tworzeniu odpowiedniej atmosfery stuzy
rowniez postawa dyrektora, ktdry promuje
okreslony sposdb pracy w szkole.

Nastawienie nauczycieli na budowanie
wspotpracy w klasie znaczgco wptywa
na jej dobry klimat. Klasa nastawiona
na wspotprace (,wspodtzycie”)praktycz-
nie wdraza nauczanie zindywidualizowa-
ne. Praca zwykle odbywa sie w matych
grupach dobieranych elastycznie. Struk-
tura spoteczna takiej klasy jest rozproszo-
na, a wsrod wielu rownolegle przyjetych

kryteriow popularnosci dominujg umie-
jetnosci towarzyskie, sukcesy sportowe
itp., a mniej osiggniecia w nauce. Na-
uczyciel w takiej klasie tworzy klimat in-
terpersonalnej zgody na innosc¢. Okresla
sie przede wszystkim jako wychowawca
— mniej zainteresowany przyswajaniem
wiedzy, a bardziej umystowym i spo-
tecznym rozwojem ucznia. Oceniajgc
ucznidw, unika ztych stopni a dobre uza-
sadnia na rozne sposoby, podkreslajgc
np. oryginalnos¢ odpowiedszi, starannosc¢
strony formalnej, uczuciowe zaangazo-
wanie, owocng wspotprace z zespo-
tem itp. W kontaktach z uczniami sta-
ra sie wszystkich tfraktowac jednakowo.
Osobiste przezycia ucznidow bar- dzo go
interesujq; zawsze jest gotow poswie-
ci¢ nieco czasu na wystuchanie zwie-
rzen i udzielenie rad. Stara sie dociec,
kto w jego klasie ma niskg pozycje socjo-
metrycznq i probuje zaradzi¢ temu zjawi-
sku. W wielu wypowiedziach podkresla,
ze najwazniejszym warunkiem osobiste]
pomyslnosci jest wzajemne zrozumienie,
gotowos¢ do pomagania i tolerancja.
Jego gtéwnq troskg wychowawczqg jest
zachowanie kontroli nad klasq bez ekspo-
nowania wtasnego autorytetu. Dlatego
czesto odwotuje sie do opinii klasy, zanim
wypowie wtasng. Tolerancyjny w spra-
wach nauki, ostro reaguje na zachowa-
nia okreslone mianem ,,aspotecznych”,
choc¢ iwtedy stara sie zorganizowac at-
mosfere zbiorowego potepienia tak, by
jego nagana mogta wydac sie jedynie
podsumowujgcym wyrazem dezaprobaty
zbiorowosci. Stara sie byc¢ blisko z ucznia-
mi: z reguty zwraca sie do nich po imie-
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niu, skraca dystans, tryska humorem, in-
teresuje sie technikami oddziatywania
na grupe, w terapeutycznych treningach
interper- sonalnych widzi bogate zrédto

inspiracji wychowawczych.

W klasie prowadzonej w ten sposdb bu-
duje sie poczucie przynaleznosci do gru-
py, UCzen ma poczucie, ze jest jej waz-
nym cztonkiem, czuje sie doceniany przez
innych. Poczucie przynaleznosci zostaje
utracone, gdy cztowiek, doswiadcza
odrzucenia, ignorowania lub wysmie-
wania w sytuacjach, w ktérych pragnie
przytgczyc sie do in- nych. Aby poftrze-
ba przynaleznosci zostata zaspokojona,
cztowiek potrzebuje w zasa- dzie tylko
kilku pozytywnych relacji zinnymi ludzmi.
Zaliczajqg sie do nich relacje nie- konflik-
towe i czeste wystarczajgco przyjemne,
niekoniecznie zawsze bardzo dobre.

Wazne, aby byty oceniane przez ucznia
jako stabilne, wypetnione troskg i moz-
liwe do kontynuowania w przysztosci.
Waznym aspektem takich relaciji jest
przekonanie ucznia, ze druga osoba
dba o niego i jego dobrostan oraz
po prostu go lubi.

Jednq ze strategii tworzenia pozytywne-
go klimatu klasy sg celowe zmiany miejsc
— zorganizowane tak, aby kazdy uczen
siedziat w tawce z kazdym uczniem
przez co naj- mniej tydzien. Dodatkowo
warto zwrdcic uwage, ze zmiana miejsca
ucznia w klasie moze znaczgco zmienic
jakosc jego pracy i wptyngc¢ na jego wy-
niki edukacyjne.

Wsrod wielu koniecznych w pracy nao-
uczyciela kompetencji kluczowych,
nalezy zwro- ci¢ szczegdlng uwage
na kompetencje komunikacyjne. W klo-
sie, w ktorej nauczyciel prawidtowo ko-
munikuje sie z uczniami, udziela im wyjo-
Snien, chetnie z nimi dysku- tuje, ocenia
ich obiektywnie itd. — panuje przyja-
zna i zyczliwa atmosfera. Uczniowie re-
spektujg polecenia nauczyciela iszanujg
siebie nawzajem, sg otwarci na drugiego
cztowieka. Taka sytuacja jest okreslana
jako wspierajgcy klimat komunikacyjny.
Jego przeciwienstwem jest obronny klimat
komunikacyjny wystepujgcy wowczas,
gdy nauczyciel jest mato komunikatyw-
ny, uczniowie nie stuchajg nauczyciela,
panuje atmosfera ktamstwa i zwodzeniaq,
brak empatii, brak zainteresowania na-
ukqg i dziatalnoscig w klasie.

Na podstawie badan?20 ustalono, ze szko-

ty, ktore osiggnety sukces w dziedzinie in-

kluzji, przyjety i wdrozyty nastepujgce zo-
tozenia:

* bezkompromisowe zaangazowa-
nie iwiara w inkluzje;

* postrzeganie roéznic wystepujgcych
pomiedzy uczniami, a takze miedzy
pracownikami nie w kategoriach pro-
blemu, ale zrédta mozliwosci, ponie-
waz pozwala tworzy¢ bogatsze spo-
tecznie srodowisko, w ktorym kazdy
moze wykorzystac swoj potencjat ro-
zumiany bardzo szeroko, wykraczajgcy
poza srodowisko czysto edukacyjne;

e oparcie dziatan nauczycieli oraz
stylu interakcji miedzy pracownika-
mi i dziecmi na wspotpracy;
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* gotowos¢ personelu do pracy nad
utrzymaniem przyjetych praktyk;

* wiqgczenie rozumiane jako kwestia spo-
teczna, a nawet polityczna;

* poswiecenie ideatom inkluzji widocz-
ne we wszystkich dziataniach szko-
ty i w Srodowisku lokalnym.

Myslgc o edukacji wtgczajgcej, warto

rowniez zwrocic uwage na czynniki ryzy-

ka widoczne w obszarze funkcjonowania
klasy, ktére majg wptyw na postepowa-
nie ucznidow:

* wszelkie formy przemocy i agresji
wsrod uczniow;

* brak jasnych zasad reagowania przez
dorostych, brak lub niewystarczajg-
ca re- akcja nauczycieli na przemoc
rowiesniczg lub tamanie zasad za-
chowania, tolerancja dla drobnych
form przemocy - zwtaszcza stownej
(np. ty gtupku), nieoddawanie przez
ucznidow pozyczonych sobie rzeczy,
chowanie przedmiotéw czy przyborow
potrzebnych do nauki;

* byt wysokie wymagania nauczy-
cieli iich sposdb odnoszenia sie
do ucznidw Nnoszgcy znamionda prze-
mocy, np.: krzyk, ponizanie, sar-
kazm itp.;

* przekazywanie uczniom negatywnego
podejscia do zycia, np. przekonania,
ze przegrywanie czy niesprawiedliwos¢
sg czyms$ powszechnym;

* nastawienie na ocenianie przede
wszystkim wynikdw, a nie poste-

POW W nauce.

Powyzsze czynniki mozemy eliminowac,
budujgc odpowiedni program wycho-
wawczo-profilaktyczny, za ktérego wdra-
zanie sg odpowiedzialni wszyscy nauczy-
ciele, ktorzy realizujg wspodlne ustalenia,
biorgc pod uwage jakosc pracy szkoty.

Wsrod czynnikow sprzyjajgcych budo-
waniu pozytywnego klimatu klasy, war-
to wskazac¢ wszelkie formy integraciji
uczniow, osobowe relacje, zaintereso-
wanie uczniem jako osobq. Nalezy sto-
sowac takie formy pracy, ktdére umozli-
wiajg wspolng nauke i zabawe wszedzie
tam, gdzie jest to mozliwe. Nauczyciel
powinien stawiac przed uczniami zada-
nia doskonalgce umiejetnos¢ wspotpra-
cy i wspotdziatania, wymagajgce odpo-
wiedzialnosci indywidualnej i zbiorowe,.
Sprzyja temu aranzacja przestrzeni, np.
odpowiednie ustawienie stolikow (tawek),
ktdre tworzg miejsce pracy dla ucznidow,
umozliwiajgc bezposredni kontakt dzieci
zarOwno z nauczycielem, jak irowiesnika-
mi. Warto tak modyfikowac program, aby
odpowiadat mozliwosciom konkretnego
ucznia, zaspokajat jego aspiracije i stuzyt

realizacji jego potrzeb.

Jednoczes$nie uwzgledniac¢ nalezy uwa-
runkowania lokalnego Srodowiska, ko-
rzystajgc z naturalnie wystepujgcych
mozliwosci (jakie dajg np. jezioro, las, sro-
dowisko miejskie, muzeum, osrodek kultu-
ry). Jesli szkota miesci sie w gérach, gdzie
wielu gospodarzy hoduje owce, war-
to uwzgledni¢ ten aspekt, wykorzystac
jego potencjat i uwzglednic w progra-
mie wychowawczo-profilaktycznym. Je-
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§li szkota zlokalizowana jest nad morzem,
nalezy odniesc sie do tego, ze mieszkan-
cy zajmujq sie Swiadczeniem ustug tu-
rystycznych. Inne wartosci (np. tradycje
regionalne) okazujg sie wazne w matej
wiosce, inne w duzym miescie z ludno-
Scig naptywowq. Prowadzgc lekcje, nie
jesteSmy w prozni — warto wykorzystywac
walory okolicy, aby nauka byta jak naj-
blizsza tego, co dla dziecka wazne.

Wspotpraca réinych srodowisk na rzecz
inkluzji

Najwazniejszym dokumentem, w ktdérym
postuluje sie ksztattowanie spotecznosci
szkolnej jako srodowiska spotecznego
wtgczajgcego wszystkich ucznidw, jest
Deklaracja z Salamanki, w ktérej stwier-
dzono, ze szkoty ogdlnodostepne sg naj-
bardziej skutecznym miejscem zwalczania
dyskryminujgcych postaw, budowania
spoteczenstwa integracyjnego i eduka-
cji dla wszystkich22. Szkota wtgczajgca
ucznidw z niepetnosprawnosciami staje
sie matqg spotecznoscig, w ktdrej osoby
te sg rownoprawnymi cztonkami. To ,,mi-
nispoteczenstwo” nie powinno funkcjo-
nowac w oderwaniu od zewnetrznych
realiow spotecznych. Aby edukacja
wtqgczajgca mogta odniesc sukces, nie-
zbedna jest wspotpraca srodowisk we-
wngtrz systemu szkolnego i wokot niego.
Jak wazna jest zaplanowana wspotpra-
ca tych srodowisk, mozemy stwierdzic
na podstawie zapisow zawartych w sta-
tucie szkoty. W dokumencie tym szkota
opisuje or- ganizacje wspotdziatania z po-
radniami psychologiczno-pedagogiczny-

mi oraz innymi instytucjami Swiadczgcymi
poradnictwo ispecjalistyczng pomoc dla
dzieci irodzicow, a takze formy wspot-
pracy szkoty zrodzicami (prawnymi opie-
kunami ucznidw) w zakresie nauczaniaq,
wychowania i profilaktyki. Podobne za-
pisy mozemy znalez¢ w indy- widualnym
programie edukacyjno-terapeutycznym
(IPET) dla dziecka z orzeczeniem o po-
trzebie ksztatcenia specjalnego.

Takie umocowanie prawne pozwala pro-
cownikom szkoty na bardziej Swiadome
wykorzystywanie zasobow srodowiska.
Katalog instytucji wymienionych w rozpo-
rzgdzeniach nie jest zamkniety. To szkotq,
jako instytucja wiodgca, ma za zadanie
okreslic swoje potrzeby i poszukac wspar-
cia w realizacji swoich zadan. Profesor
Mittler uwaza, ze nauczycielom przydata-
by sie wieksza wiedza na temat tego, jo-
kie dziatania na rzecz dzieci objetych ich
opiekqg podejmujqg inne organy i placow-
ki, takie jak stuzba zdrowia, opieka spo-
teczna czy organizacje i stowarzyszenia
pozarzgdowe. Zapewnienie wtasciwego
obiegu informacii sprzyjatoby przezwycie-
zaniu stereotypow i ozywieniu wspotpra-
cy miedzy poszczegolnymi organami dla
dobra dzieci.

Aby w petni wykorzystac potencijat tkwig-
cy w srodowisku, warto z jednej stro- ny
skatalogowac wszystkie instytucje dziata-
jgce na rzecz rodziny, rozwoju spo- tecz-
nosci, kultury itp., a nastepnie zbudowacd
trwate partnerstwa danej szkoty z insty-
tucjami i organizacjami w szeroko ro-

DIALOGI

36 Miesiecznik Pedagogiczny



zumianym srodowisku lokalnym. Dzieki
partnerstwu rézne instytucje harmonijnie
pracujg z dziecmi, ich rodzicami i oto-
czeniem, oferujgc potrzebne im ustu-
gi i wzajemnie sie wspierajgc. Potrzebne
sq do tego: jasny zakres odpowiedzial-
nosci partneréw, a takze pozyskiwanie
zasobow i dzielenie sie nimi oraz sprawny
przeptyw informacji pomiedzy partnero-
mi. Dzieki temu szkoty mogq zapewnic¢
swoim uczniom najlepsze warunki roz-
woju. Niektére rodzaje partnerstw mogg
by¢ ukierunkowane na wzbogacenie
programu nhauczania, Np. poprzez orga-
nizacje szkolnych koétek zainteresowan,
inne mogqg oferowac ustugi na rzecz
rodzicow — np. doswiadczajgcych prze-
mocy domowej lub potrzebujgcych po-
rady w zakresie sptaty zadtuzen itp.

Wazne jest, aby w swych dziataniach
pracownicy szkoty dbali o to, by stwa-
rza¢ warunki i szanse wszystkim uczniom —
bez wzgledu naich specyficzng sytuacije
rodzinng czy ograniczenia wynikajgce ze
specjalnych potrzeb edukacyjnych. War-
to, aby szkoty zabiegaty o to, by wszyscy
cztonkowie spotecznosci mieli swobodny
dostep do nauczania i ustug wspierajg-
cych. W ten sposdb szkota przyczynia
sie do scalania spotecznosci, pomaga
jej cztonkom zdobywac wiedze o sobie
nawzajem i harmonijnie wspotistniec.
Profesjonalni nauczyciele zapewniaqjg
wszystkim uczniom osiggniecie sukce-
su i dostep do jakosciowo dobrej edu-
kacji. W przeciwnym razie potencjat spo-
tecznosci zostaje ograniczony, a grupa
czy pojedynczy uczen nie moze wykorzy-

sta¢ swoich mozliwosci. Nalezy stworzy¢
kazdemu uczniowi dobre Srodowisko
uczenia sie w klasie przez zachecanie
go do porzucania stereotypowego lub
negatywnego postrzegania siebie iin-
nych — tak, aby wszyscy uczniowie czuli
sie bezpieczni | szanowani.

Zarowno dzieki takiej strategii pracy we-
wnaqtrz szkoty, jak i dzieki wspotpracy ze
Srodowiskiem lokalnym, szkota staje sie
centrum budowania inkluzji spoteczne;.
Ma to najwiekszy wptyw na zmiane po-
staw i tworzenie dla wszystkich czton-
kow spotecznosci warunkow umozliwio-
jgcych funkcjonowanie.
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O Poetce,
ktora przyjaznita sie
z jesionem na ulicy

i kasztanem

Zapytatam kilku mtodych ludzi okresla-
jgcych sie jako humanisci, co wiedzg
o Jadwidze Stanczakowej. Kim byta?2
Czym sie zajmowata? Nie zdziwitam sie
gdy pytaniom towarzyszyta cisza. Nie
wiedzieli nic. Nawet naprowadzenia typu
poezja, Miron Biatoszewski, film z Krysty-
ng Jandg nic nie daty. Mysle, ze i starsze
pokolenie (takze polonistow) miatoby
problemy z identyfikacjg postaci. Takie
sQ prawa czasu — przemijamy, odchodzi-
my w cien, nawet tworcy majg problem
zZ zaistnieniem we wspodlnej pamieci - inni
poeci zawtadneli obecnie masowq wy-
obraznig czytelnikdw, inne nazwiska sie
,czyta”, inni sycq nas emocjami. | tej nie-
rownej walce z czasem daje opor Justy-
na Sobolewska. Jej cudowna powiesc
o Babce Jadwidze Stanczakowej przywo-
tuje nie tak odlegte czasy, kulture Warsza-
wy, postaci tej kultury. Opisuje branie sie
za bary z zyciem ociemniatej Poetki, Jej
dgzenie do samodzielnosci, ktére czasa-
mi sie udawato, a czasami trzeba byto
liczy¢ na pomoc bliskich. Mieszkancy uli-
cy Hozeji Warszawy znali starszg panig w
ciemnych okularach z biatqg laskg, ktéra
starata sie wyjsC poza ograniczenia i zyC
petniqg zycia. Byta podporg gorzej zorgao-
nizowanych znajomych (Miron Biatoszew-
ski), pisata dzienniki, reportaze, poezje.

w podwérzu

Lycie przeszta na wiasnych warunkach.
Pozostawita po sobie literacki slad.
Czytajgc ksigzke zastanawiatam sie jak
silne wiezi tgczyty (i zapewne tgczg no-
dal) te inteligenckq rodzine. Zapewne
bardzo silne skoro udato sie kruchqg pa-
miec¢ o Jadwidze przekuc w czutg, pet-
ng wrazliwosci opowiesc o wyjgtkowym
Cztowieku, niecodziennej Poetce i Pisar-
ce. Pani Justyna Sobolewska zatrzymata
czas, wrocita do korzeni swojej rodziny,
pokazata drzewo genealogiczne, dotarta
do informacji dotgd nieznanych. Ogrom
Sladow trzeba byto odkurzyc, wiele fak-
tow znalez¢ i potwierdzi¢ w archiwach.
Ta wedréowka i ukazanie postaci, ktére za-
brat juz ze sobqg czas to piekny hotd dla
mito$ci — wnuczka Justyna data Jadwidze
nowe zycie. Ocalita od zapomnienia Jqg,
Jej tworczosc i swoich wyjgtkowych bli-
skich. Pokazata jak silna bywa rodzina,
jakie podwaliny i wartosci moze dac ko-
lejnym generacjom.
No i najwazniejsze - Jadwiga Stancza-
kowa czytana jest na nowo. | to z jakimi
emocjami! | oto, zapewne, Pani Jadwidze
chodzito za zycia.
Justyna Sobolewska- ,Jadwiga.
Opowies¢ o Stanczakowej”,
Wydawnictwo Znak, Krakow 2024
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